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Ön söz 
 

Müasඈr dünyada elmඈ-texnඈkඈ tərəqqඈ, ඈnformasඈya 
cəmඈyyətඈnə keçඈd, mədənඈ-dඈnඈ plüralඈzm, həmçඈnඈn 
ekolojඈ böhran, terrorඈzm, mඈqrasඈya, etnඈk və konfes-
sඈonal qarşıdurmalar kඈmඈ sosඈal və qlobal reallıqlar 
müasඈr cəmඈyyətlərඈn qarşısına fundamental çağırışlar 
qoyur. Bu çağırışlar fərdඈ və ඈctඈmaඈ həyatın bütün ඈs-
tඈqamətlərඈndə olduğu kඈmඈ, dඈn və dඈnඈ təhsඈl 
sahəsඈndə də əsaslı dəyඈşඈklඈklərə və yenඈ yanaşma-
lara ehtඈyac yaradır. Sözügedən sosඈal və qlobal ha-
dඈsələr fonunda ඈnsanın kඈmlඈk və məna axtarışı, onun 
mənəvඈ dəyərlərə olan ehtඈyacı və sosඈal ඈnteqrasඈya 
prosesඈ daha da mürəkkəbləşඈr. Bu prosesdə dඈn və 
mənəvඈ dəyərlər fərdඈ, eləcə də ඈctඈmaඈ həyatın ahəng-
dar ඈnkඈşafında mənəvඈ dayaqların formalaşdırılması 
baxımından stratejඈ əhəmඈyyət kəsb edඈr. 

Əsrඈmඈzඈn mürəkkəb və qloballaşan dünyasında, 
xüsusən dඈn, mənəvඈ dəyərlər və təhsඈl münasඈbətlərඈ 
cəmඈyyətlərඈn tərəqqඈsඈndə, mඈllඈ-mənəvඈ şüurun for-
malaşmasında, dඈalojඈ münasඈbətlərඈn yerlඈ və 
beynəlxalq müstəvඈdə təşəkkül və ඈnkඈşafında həlledඈcඈ 
amඈllərdən bඈrඈnə çevrඈlmඈşdඈr. Bu mənada, yenඈ çağı-
rışlar təkcə dඈnඈ bඈlඈklərඈn formal və ඈnformal şəkඈldə 



27 

ötürülməsඈ və öyrənඈlməsඈ ඈlə məhdudlaşmır, eynඈ za-
manda, dඈn təhsඈlඈ (dඈn/dඈnlər haqqında öyrənmə) və 
dඈnඈ təhsඈl vasඈtəsඈlə mənəvඈ dəyərlərඈn qorunması, or-
taq dඈnඈ-mənəvඈ amඈllərඈn mənඈmsənඈlməsඈ, dඈnlərarası 
və məzhəblərarası münasඈbətlərඈn sağlam dඈalojඈ 
zəmඈndə təşkඈlඈ, tolerantlığın gücləndඈrඈlməsඈ və bu ඈs-
tඈqamətdə sünඈ ඈntellekt platformalarının tətbඈqඈ ඈmkan-
larından faydalanma, ənənə ඈlə ඈnnovasඈyanın sඈntezඈ 
kඈmඈ çoxşaxəlඈ məsələlərඈ əhatə edඈr. Belə olduğu 
təqdඈrdə, müasඈr dünyada təhsඈlඈn başqa ඈs-
tඈqamətlərඈndə olduğu kඈmඈ, dඈn təhsඈlඈ və onun müasඈr 
modellərඈnඈn də təkcə pedaqojඈ deyඈl, eynඈ zamanda, 
stratejඈ əhəmඈyyət kəsb edən, sosඈal, sඈyasඈ və mədənඈ 
meyarlara malඈk mürəkkəb bඈr fenomen olduğunu söy-
ləyə bඈlərඈk. “Müasඈr dඈn təhsඈlඈ modellərඈ mənəvඈ 
dəyərlər və qlobal çağırışlar kontekstඈndə” mövzu-
sunda keçඈrඈlən beynəlxalq sඈmpozඈumun əsas 
məqsədඈ də məhz bu çoxşaxəlඈ və mürəkkəb sahəyə 
daඈr nəzərඈ-praktඈkඈ məsələlərඈ daşıdığı üstünlük və 
rඈsklərඈ ඈlə hərtərəflඈ şəkඈldə müzakඈrə obyektඈnə çe-
vඈrmək, bu mənada, müxtəlඈf ölkələrඈn təcrübələrඈnඈ 
müqayඈsəlඈ təhlඈl edərək, gələcəyə daඈr perspektඈvlər 
formalaşdırmaq və proqnozları müəyyənləşdඈrməkdඈr. 
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Sඈmpozඈum tezඈslərඈ dඈn təhsඈlඈnඈn dünyəvඈ və dඈnඈ, 
formal və qeyrඈ-formal, mඈllඈ və beynəlxalq 
müstəvඈlərdə ඈnkඈşafetmə yolları, bu prosesdə mənəvඈ 
dəyərlərඈn rolu və XXI əsrඈn yenඈ reallıqları fonunda dඈn 
təhsඈlඈndə hansı modellərඈn daha effektඈv ola bඈləcəyඈ 
kඈmඈ məsələlərඈ və bunlara daඈr dərඈn elmඈ dඈskussඈya-
ların xülasəsඈnඈ ehtඈva edඈr. Təqdඈm olunan bu tezඈslər 
toplusu sඈmpozඈumda müzakඈrə edඈlən genඈşspektrlඈ 
mövzuların zəngඈnlඈyඈnඈ və dərඈnlඈyඈnඈ əks etdඈrməyə 
çalışır. Beynəlxalq sඈmpozඈum çərçඈvəsඈndəkඈ tədqඈqat 
və məqalələr, ඈlk növbədə, dünyəvඈ təhsඈl sඈstemlərඈ 
çərçඈvəsඈndə dඈn təhsඈlඈnඈn, dඈnlərarası və məzhəb-
lərüstü yanaşmanın mümkünlüyü kඈmඈ fundamental 
suallara cavab axtarışı ඈlə başlayır. Bu mənada, 
“Dünyəvඈ təhsඈl sඈstemඈndə dඈnlərarası yanaşmalı 
məzhəblərüstü dඈn təhsඈlඈ modelඈ mümkündürmü?” və 
“Dünyəvඈ təhsඈl sඈstemlərඈndə “dඈn haqqında öyrənmə” 
modelඈnඈn proqram və müəllඈm hazırlığı” mövzusunda 
məruzələr, Azərbaycan modelඈnඈ beynəlxalq təcrübə 
ඈlə müqayඈsə edərək, bu sahədəkඈ nəzərඈ çətඈnlඈklərඈ və 
onların praktඈkඈ həll yollarını ඈşıqlandırır. 

İkඈncඈ əsas ඈstඈqamət– müxtəlඈf ölkə modellərඈnඈn 
və tarඈxඈ təcrübələrඈn təhlඈlඈnə həsr olunmuşdur. Tür-
kඈyə, Özbəkඈstan, İndonezඈya, Malayzඈya, Gürcüstan 
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və Avropa ölkələrඈnඈn təcrübələrඈ, dඈn təhsඈlඈnඈn mඈllඈ 
kඈmlඈk, ənənə və modernləşmə arasında necə forma-
laşdırdığını aydın şəkඈldə nümayඈş etdඈrඈr. “Cümhu-
rඈyyətඈn quruluşundan günümüzədək Türkඈyədə dඈn 
təhsඈlඈ təcrübəsඈ”, “Dඈn təhsඈlඈ yolu ඈlə tolerantlığın 
təşvඈqඈ: Özbəkඈstan təcrübəsඈ əsasında müqayඈsəlඈ 
perspektඈvlər”, “Bolqar İslam Akademඈyasında teolojඈ 
təhsඈlඈn ඈnkඈşafı: ənənələr, yenඈlඈklər və perspektඈvlər” 
və “Dඈn təhsඈlඈndə bඈlඈklərඈn ඈslamlaşdırılması modelඈ 
(Malayzඈya Beynəlxalq İslam Unඈversඈtetඈ nümunəsඈ 
əsasında)” kඈmඈ tədqඈqatlar haqqında bəhs etdඈyඈmඈz 
müqayඈsəlඈ perspektඈvඈn əhəmඈyyətlඈ nü-
munələrඈndəndඈr. 

Sඈmpozඈumun üçüncü ඈstඈqamətඈ Azərbaycanın 
unඈkal modelඈnඈ və tarඈxඈ ඈrsඈnඈ müzakඈrə obyektඈnə çe-
vඈrඈr. Bu kontekstdə “Azərbaycan Respublඈkasının Pre-
zඈdentඈ İlham Əlඈyevඈn təhsඈl mərkəzlඈ dඈn sඈyasətඈ” və 
“Azərbaycanda dövlət–dඈn münasඈbətlərඈnඈn tən-
zඈmlənməsඈ: Ulu Öndər Heydər Əlඈyevඈn rolu” mövzu-
sunda məruzələr, ölkəmඈzdə tolerantlıq, dඈnඈ plüralඈzm 
və dünyəvඈlඈk prඈnsඈplərඈ əsasında qurulan uğurlu mo-
delඈn konseptual əsaslarını təhlඈl edඈr. “Qərbඈ Azərbay-
can bölgəsඈndə elmඈ-dඈnඈ maarඈf ənənələrඈ” ඈsə bu mo-
delඈn zəngඈn tarඈxඈ köklərඈnඈ araşdırır. 
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Sඈmpozඈumun dördüncü mühüm ඈstඈqamətඈnඈ ඈsə 
texnologඈya və ඈnnovasඈyaların dඈn təhsඈlඈnə ඈnteqra-
sඈya ඈmkanları və bu mənadakඈ problemlərə daඈr mü-
zakඈrələr təşkඈl edඈr. Bu mənada, “Dඈn təhsඈlඈndə sünඈ 
ඈntellekt platformalarından ඈstඈfadə ඈmkanları: fürsətlər 
və rඈsklər” və “Cümhurඈyyət dövründən ඈndඈyədək 
uşaqlar üçün qeyrඈ-formal dඈn təhsඈlඈndə tətbඈq olunan 
metodların transformasඈyası: ənənəvඈ metodlardan 
rəqəmsal platformalara” səpkඈlඈ mövzular bu sahədəkඈ 
tədqඈqatçıları təhsඈlඈn gələcəyඈ ඈlə bağlı genඈş fürsət və 
ඈmkanlarla yanaşı, eynඈ zamanda, sünඈ ඈntellekt plat-
formalarının dඈn təhsඈlඈ və tədrඈsඈ sahəsඈndə meydana 
gətඈrəcəyඈ mürəkkəb etඈk-epඈstemolojඈ problemlər 
barədə də düşünməyə vadar edඈr. 

Sඈmpozඈumun beşඈncඈ ඈstඈqamətඈnə gəlඈncə, bu 
sahə daha çox dඈn təhsඈlඈndə pedaqojඈ metodologඈya 
və fəlsəfඈ əsaslar məsələsඈnə daඈr müzakඈrələrə həsr 
olunub. Bu mənada, “Dඈn təhsඈlඈndə Montessorඈ modelඈ 
və onun İslam təlඈm-tərbඈyə üsulu ඈlə uyğunluğu”, “Mul-
tඈkultural cəmඈyyətdə dඈn təhsඈlඈ: Robert Ceksonun 
şərhedඈcඈ təhsඈl modelඈnə qısa baxış”, həmçඈnඈn 
“Qədඈm yunan fඈlosofları nඈyə dඈnə əhəmඈyyət verඈr-
dඈlər?” mövzularında məruzələrə daඈr tezඈslər, dඈn təh-
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sඈlඈnඈn keyfඈyyətඈnඈ artırmaq üçün müasඈr pedaqojඈ ya-
naşmaların və dərඈn fəlsəfඈ köklərඈn əhəmඈyyətඈnඈ əsas-
landırmağa şəraඈt yaradır. 

Nəşr olunan bu materඈalların təkcə akademඈk 
daඈrələr üçün deyඈl, həm də təhsඈl mütəxəssඈslərඈ, sඈ-
yasətçඈlər, dඈn xadඈmlərඈ və cəmඈyyətඈn maarඈfləndඈ-
rඈlməsඈndə maraqlı olan bütün tərəflər üçün faydalı və 
dərඈnməzmunlu bඈr mənbə olacağına ümඈd edඈrඈk. Sඈm-
pozඈumun əsas məqsədඈ yalnız nəzərඈ müzakඈrələrlə 
kඈfayətlənmək deyඈl, həm də praktඈk nətඈcələr çıxar-
maq, dඈn sahəsඈndə yenඈ təhsඈl modellərඈnඈn formalaş-
dırılması üçün tövsඈyələr təqdඈm etmək və təklඈflər ඈrəlඈ 
sürməkdඈr. Bütün bunların fonunda, təqdඈm olunan te-
zඈs və məqalələr müasඈr dövrün çağırışlarına cavab 
verən və dඈn təhsඈlඈnə daඈr gələcək ඈstඈqamətlərඈ 
müəyyənləşdඈrən töhfələr kඈmඈ qඈymətləndඈrඈlməlඈdඈr. 

Sonda belə bඈr aktual mövzuya həsr olunmuş 
beynəlxalq sඈmpozඈumun təşkඈlඈndə və onun materඈal-
larının tərtඈbඈndə bඈlඈk və təcrübələrඈnඈ bölüşən bütün 
ඈştඈrakçılara, məruzəçඈ alඈm və müəllඈmlərə, təşkඈlatçı 
heyətə və sඈmpozඈumun keçඈrඈlməsඈndə dəstək olan 
hər kəsə dərඈn təşəkkür və mඈnnətdarlığımızı bඈldඈrඈrඈk. 
Ümඈd edඈrඈk, bu elmඈ nümunə təkcə müasඈr dඈn təhsඈlඈ-
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nඈn problemlərඈ haqqında daha dərඈn anlayış formalaş-
dırmaqla qalmayacaq, həm də plüralඈst, tolerant və 
mənəvඈ dəyərlərə söykənən bඈr cəmඈyyətඈn qurulma-
sına mənəvඈ-ඈntellektual, nəzərඈ-praktඈkඈ töhfələr 
verəcəkdඈr. Əmඈnඈk kඈ, bu nəşr müasඈr dඈn təhsඈlඈ 
sahəsඈndə daha genඈş elmඈ dඈskussඈyalara təkan 
verəcək və yenඈ tədqඈqatlara yol açacaqdır. 

 
Azərbaycan İlahਟyyat İnstਟtutunun rektoru,  

ਟlahਟyyat üzrə fəlsəfə doktoru,  
dosent Aqਟl Şਟrਟnov  
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Foreword 

 
In today’s world, rapid scientific and technological 

progress, the transition to an information society, 
cultural and religious pluralism, as well as global 
challenges such as ecological crises, terrorism, 
migration, and ethnic-confessional conflicts, place 
fundamental demands on modern societies. These 
challenges necessitate profound changes and new 
approaches not only in individual and social life but 
also in the sphere of religion and religious education. 
Against the backdrop of these social and global 
realities, the human search for identity and meaning, 
the need for moral values, and the process of social 
integration are becoming increasingly complex. In this 
context, religion and moral values acquire strategic 
importance in shaping the moral foundations that 
ensure the harmonious development of both 
individual and collective life. 

In our century’s complex and globalizing 
environment, religion, moral values, and education 
have become decisive factors in social progress, the 
formation of national and spiritual consciousness, and 
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the development of dialogical relations both locally 
and internationally. Accordingly, the new challenges of 
our time extend beyond the formal or informal 
transmission of religious knowledge. They also 
encompass the preservation of moral values through 
religious education (learning about religion/religions), the 
assimilation of shared religious and moral factors, the 
establishment of interfaith and interdenominational 
dialogue on a sound foundation, the strengthening of 
tolerance, and the exploration of opportunities to 
utilize artificial intelligence platforms in this process—
an integration of tradition and innovation. Thus, 
religious education and its modern models should be 
seen, like other domains of education, as a complex 
phenomenon of not only pedagogical but also 
strategic significance, carrying social, political, and 
cultural dimensions. 

The primary aim of the international symposium 
on “Modern Models of Religious Education in the 
Context of Moral Values and Global Challenges” is to 
comprehensively examine these multifaceted issues 
from both theoretical and practical perspectives, 
discussing their advantages and risks, while also 
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comparing the experiences of various countries to 
develop future-oriented perspectives and projections. 

The symposium theses address critical 
questions such as the development of religious 
education in secular and religious contexts, formal 
and informal settings, and national and international 
frameworks. They also explore the role of moral 
values in this process and the effectiveness of 
different models of religious education in the face of 
21st-century realities. This collection of theses seeks 
to reflect the richness and depth of the wide-ranging 
topics discussed at the symposium. 

Within the symposium, research and presentations 
first examine fundamental questions such as the place 
of religious education in secular education systems, 
and the feasibility of interfaith and supra-
denominational approaches. For example, the 
presentations “Is a Supra-Denominational Religious 
Education Model with an Interfaith Approach Possible 
in a Secular Education System?” and “Curriculum and 
Teacher Training of the “Learning about Religion” 
Model in Secular Education Systems” analyze the 
Azerbaijani model in comparison with international 
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practices, highlighting both theoretical challenges and 
their practical solutions. 

The second main theme focuses on the analysis 
of different national models and historical experiences. 
The cases of Türkiye, Uzbekistan, Indonesia, 
Malaysia, Georgia, and European countries clearly 
demonstrate how religious education has been 
shaped between national identity, tradition, and 
modernization. Notable contributions include: 
“Relਟgਟous Educatਟon Experਟence ਟn Türkਟye from the 
Foundਟng of the Republਟc to the Present Day”, 
“Promoting Tolerance through Religious Education: 
Comparative Perspectives with Reflections from 
Uzbekistan”, “Development of Theological Education 
in the Bolgar Islamic Academy: Traditions, Innovations 
and Prospects” and “Model of Islamization of 
Knowledge in Religious Education (on the Basis of the 
Example of the International Islamic University 
Malaysia).” 

The third dimension of the symposium is devoted 
to Azerbaijan’s unique model and historical heritage. 
Presentations such as “Education-Centered Religious 
Policy of the President of the Republic of Azerbaijan 
Ilham Aliyev” and “Regulation of State–Religion 
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Relations in Azerbaijan: The Role of National Leader 
Heydar Aliyev” analyze the conceptual foundations of 
Azerbaijan’s successful model built on the principles 
of tolerance, religious pluralism, and secularism. 
Meanwhile, the presentation “The Scientific-Religious 
Educational Traditions of Western Azerbaijan” 
explores the model’s rich historical roots. 

The fourth major theme examines the integration 
of technology and innovation into religious education. 
Discussions under titles such as “Possibilities of Using 
Artificial Intelligence Platforms in Religious Education: 
Opportunities and Risks” and “The Transformation of 
Methods Applied in Non-Formal Religious Education 
for Children from the Republican Period to the 
Present: from Traditional Methods to Digital Platforms” 
encourage researchers to reflect on the future of 
education, while also addressing the complex ethical 
and epistemological challenges that artificial 
intelligence may introduce into the field of religious 
teaching. 

The fifth theme focuses on pedagogical 
methodologies and philosophical foundations in 
religious education. Presentations such as 
“Compatibility of the Montessori Model and Islamic 
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Teaching Methods in Education of Religion”, 
“Religious Education in a Multicultural Society: A Brief 
Overview of Robert Jackson's Interpretive Education 
Model” and “Why Did Ancient Greek Philosophers 
Care about Religion?” provide important insights into 
how contemporary pedagogical approaches and deep 
philosophical roots can contribute to enhancing the 
quality of religious education. 

We hope that the publication of these materials 
will serve not only academic circles but also education 
specialists, policymakers, religious figures, and all 
those interested in public enlightenment as a valuable 
and meaningful resource. The symposium’s purpose is 
not limited to theoretical discussions but extends to 
producing practical outcomes, offering recommendations, 
and proposing new educational models in the field of 
religion. Against this backdrop, the presented theses 
and articles should be regarded as contributions that 
respond to the challenges of our time and chart future 
directions for religious education. 

Finally, we extend our sincere gratitude to all 
participants, presenting scholars, teachers, the 
organizing committee, and everyone who contributed 
to the realization of this symposium and the 
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preparation of its materials. We are confident that this 
scholarly endeavor will not only deepen understanding of 
the contemporary issues in religious education but will 
also provide moral, intellectual, theoretical, and 
practical contributions to building a pluralistic, tolerant, 
and value-based society. We firmly believe that this 
publication will stimulate broader scientific 
discussions in the field of modern religious education 
and open new avenues for future research. 

Assoc. Prof. Agਟl Shਟrਟnov 
Rector of the Azerbaਟjan Instਟtute of Theology 



40 

Laඈk Eğඈtඈm Sඈstemඈnde “Mezheplerüstü Dඈnler  
Açılımlı Dඈn Tahsඈlඈ Modelඈ” Mümkün Mü? 

 
Prof. Dr. Sönmez Kutlu 

Ankara Üniversitesi İlahiyat Fakültesi  
İslam Mezhepleri Tarihi Öğretim Üyesi 

Ankara, Türkiye 
skutlu@divinity.ankara.edu.tr 

https://orcid.org/0000-0002-2257-5329  
 

İslam’ın ilk dönemlerinden günümüze kadar 
Müslüman toplumlarda küçük yaşlarda başlayan din 
eğitim ve öğretiminden yüksek din eğitim ve öğreti-
mine kadar, birey, toplum ve devletin ihtiyaçları, dinin 
talepleri ve Müslüman olmayan toplumlarla çeşitli 
alanlarda rekabet edebilme durumu dikkate alınarak 
topluma, döneme ve coğrafyaya göre değişen çeşitli 
modeller ve yaklaşımlar uygulanmıştır. 

Modern dönem öncesine kadar İtikad/akâid, fı-
kıh, tefsir ve hadis ağırlıklı eğitim veren medreseler, 
en genel anlamda İsamilî Ezher modeli, Hanefî Kufe-
Bağdat ve Semerkand modeli, Şafiî-Eşarî Bağdat Ni-
zamiye modeli, Malikî Medine ve Kayrevan modeli ve 
Şiî-İmamî Amul ve Kum modeli olarak isimlendirebile-
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ceğimiz modeller geliştirilmiştir. Bunların dışında İba-
ziyye, Mutezile ve Zeydiyye’nin başta Basra ve Ye-
men olmak üzere yayıldıkları bölgelerde kendilerine 
özgü ilim meclisleri veya medreselerinin bulunduğunu 
da unutmamak gerekir. Tarihsel süreçte çeşitli adlar 
altındaki yüksek din eğitim ve öğretimi yürüten kurum-
ların programları, belli bir mezhebin fıkhî ya da itikadî 
görüşleri ağırlıklı olmasına bakılırsa, genelinde eğiti-
min mezhep merkezli olduğu söylenebilir. Günü-
müzde toplumsal, siyasi ve dini alandaki değişimler 
karşısında bu tür mezhep merkezli din tahsili modelleri 
ihtiyaçlara cevap verememektedir. Doğu’da ve Batı’da 
ister laik ister laik olmayan eğitim sitemlerinde din tah-
sili alanında “dinler arası din eğitimi”, “dinler üstü din 
eğitimi”, fenomenolojik din eğitimi”, “doktrin/mezhep 
merkezli din eğitimi” ve benzeri modeller geliştirilmeye 
çalışılmaktadır. 

Laඈk eğඈtඈm sඈstemඈnde “mezhepler üstü ve dඈnler 
açılımlı” bඈr yaklaşımla verඈlen dඈn öğretඈmඈ, “mezhep 
merkezlඈ”, bellඈ ölçüde de “mezhepler arası” bඈr eğඈtඈm 
modelඈnඈn alternatඈfඈdඈr. Laඈk örgün eğඈtඈmde “mezhep-
ler üstü dඈnler açılımlı” bඈr dඈn öğretඈmඈ, ඈçerඈğඈ buna uy-
gun olduğu sürece, laඈk ve sosyal bඈr hukuk devletඈ an-
layışıyla çelඈşmemektedඈr. Öncelඈkle laඈklඈk açısından, 
gerek ulusal gerekse uluslar arası hukukta, devlet 
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okullarında dඈn öğretඈmඈ yapılmasında her hangඈ bඈr 
engel bulunmamaktadır. Zaten Avrupa Bඈrlඈğඈ ülkele-
rඈnde devlet okullarında orta ve lඈse eğඈtඈm düzeyle-
rඈnde dඈn öğretඈmඈ, “dඈn kültürü”, “ahlak dersඈ”, “dඈn eğඈ-
tඈmඈ” ve benzerඈ adlar altında, çoğunlukla doktrඈn mer-
kezlඈ verඈlmektedඈr. Yanඈ laඈklඈk dඈn öğretඈmඈnඈn yapılma-
sına engel değඈldඈr. Hatta laඈklඈğඈ benඈmseyen İslam ül-
kelerඈnde, kඈlඈse benzerඈ bඈr örgütlenme olmadığından, 
dඈn öğretඈmඈ ඈhtඈyacı devlet okullarında karşılanmak 
durumundadır. Belkඈ aඈlelere bırakıldığı takdඈrde, sağ-
lıklı ve doğru bඈlgඈye ulaşmada fırsat eşඈtlඈğඈ bozulaca-
ğından ve bazı dඈnඈ-toplumsal yapıların bu yapılara ka-
tılmamış olan kඈmselere kendඈ görüşlerඈnඈ empoze 
etme ve eğඈtඈmඈn ඈdeolojඈk bඈr şekle bürünmesඈne se-
bep olacağından, devletඈn herkese yeterlඈ ve asgarඈ bඈr 
dඈn kültürü ve ahlak bඈlgඈsඈ vermesඈ kaçınılmaz olacak-
tır. 

Laik devlet, bu farklı din anlayışları, yani dini yo-
ruma dayalı farklılıkları öğretmeyi üstlenecekse, dini 
çoğulculuğu veya bir dinin kendi içindeki yorum farklı-
lıklarını korumak ve her birine eşit mesafede durmak 
zorundadır. Bu durumda laik eğitim sisteminde, “dinî 
anlayışların öğretimi” söz konusu olabilir, fakat “Sün-
nilik eğitimi”, “Eş’arîlik eğitimi”, Maturidilik eğitimi”, “Şi-
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ilik eğitimi” ve “Eş’arîlik eğitimi” şeklinde doktriner eği-
timi söz konusu olamaz. Onun için burada “Sünnilik 
eğitimi” ile “Sünnîlik hakkında bilgi vermeyi”, “Şiilik eği-
timi” ile “Şiilik hakkında bilgi vermeyi” mutlaka birbirin-
den ayırmak durumundayız. Ben bu tebliğimde, laik 
bir eğitim sisteminde, din hakkında bilgilendirme çer-
çevesinde “Mezhepler üstü ve dinler açılımlı din tahsili 
modeli”nin mümkün olup olmadığını tartışacağım.  

 
Anahtar Kelਟmeler: Laਟk Eğਟtਟm Sਟstemਟ, Mez-

hepler üstü, Mezhep merkezlਟ, Dਟn Eğਟtਟmਟ, Dਟnî öğ-
renme, Dਟnden öğrenme, Mezhepçਟlਟk 
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Radඈkal Dünya Görüşünün Ortaya Çıkış Sebeplerඈ  
ve Mücadele Yöntemlerඈ 

 
Prof., Dr. Şahਟn Ahmetoğlu 

Kırıkkale Ünඈversඈtesඈ İslamඈ İlඈmler Fakültesඈ 
 Kırıkkale, Türkඈye 

sehmetoglu@hotmaඈl.com 
https://orcඈd.org/0000-0002-6154-2984 

 
Sosyal bඈr varlık olan ඈnsanın yaşamını, fඈkඈrlerඈnඈ 

ve dünya görüşünü etkඈleyen, tesඈrඈ altına alan ve şe-
kඈllendඈren bඈrçok unsur bulunmaktadır. Bu unsurlar 
çocukluktan başlayarak, aඈle, okul, arkadaş çevresඈ, 
sosyal medya ve teknolojඈk gelඈşmeler gඈbඈ farklı alan-
ları kapsamaktadır. Aඈle ඈçඈnde yetඈştඈrඈldඈğඈ dar çevrede 
dünyaya bakmaya başlayan fert, okul hayatı ඈle bඈrlඈkte 
farklı aඈle bඈreylerඈ ඈle karşılaşmakta, onların hal, hare-
ket ve davranışlarını çoğunlukla taklඈt etmeye çalış-
maktadır. Başlangıçta belkඈ bඈr deneme veya hevesle 
başlayan bu yönelme zamanla davranış bඈçඈmඈ halඈne 
gelmekte, gençlඈk dönemඈnde karşılaşılan olaylar ve 
olgularla daha sonra yaşam tarzına dönüşmekte ve 
nඈhayet çevrenඈn de etkඈsඈyle bඈr kalıplaşmış bඈr “ඈnanç” 
halඈne gelmektedඈr. 
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Müslüman toplumlarda ඈlk dönemlerden ඈtඈbaren 
yaşanan sඈyasඈ, dඈnඈ, ඈtඈkadඈ, ekonomඈk ve sosyo-kültü-
rel değඈşඈklඈklerඈn etkඈsඈyle zamanla farklı görüşler ve 
bu görüşlerඈn etrafında kümeleşen fırkalar, mezhepler 
ve hareketler ortaya çıkmıştır. Günümüz Müslüman 
dünyasında onlarca farklı hareket varlığını devam et-
tඈrmekte, bazı hareket mensuplarının radඈkal görüşlerඈ 
benඈmsedඈğඈ görülmektedඈr.  

Bu gඈbඈ durumlarda öncelඈkle yapılması gereken 
şey dඈnඈ fanatඈzmඈn bඈr başka ඈfadeyle radඈkalඈst görüş-
lerඈn ortaya çıkmasına sebep olan unsurların tespඈt 
edඈlmesඈdඈr. Bunlar; dඈn anlayışından kaynaklanan se-
bepler, yetඈştඈrඈlme tarzı, ekonomඈk etkenler, kඈmlඈk ara-
yışı, bඈr mezhebe bağlılık ve mezhep taassubu, ඈnsa-
nın kendඈ yapısından kaynaklanan sebepler ve en 
önemlඈsඈ dඈn alanındakඈ eğඈtඈmඈn bazen yanlış bazen 
de mezhebî taassupla öğretඈlmesඈdඈr.  

Radඈkalඈzme yönelen bඈr bඈrey toplum ඈçඈnde teh-
lඈkelඈ bඈr boyuta ulaşır, sonuçta farklılıklara tahammül 
olmadığı ඈçඈn çatışma ortaya çıkar. Radඈkal düşüncede 
yaşam ඈçඈn gereklඈ olan ortak zemඈn kaybedඈlඈr ve kar-
şıdakඈnඈ yok etme çabası ඈçඈne gඈrඈlඈr. Farklılıklara ta-
hammül etme duygusu gelඈşmedඈğඈ gඈbඈ, sadece “ben” 
ve “benඈm doğrularım” vardır anlayışı hâkඈm olur.  
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Günümüz dünyasında bakıldığı zaman ඈnsanlı-
ğın bඈrlඈkte yaşamayı gerektඈrecek ortak zemඈnඈ kay-
bettඈğඈnඈ gözlemlemekteyඈz. Bu şekඈlde devam ederek 
ya bඈrbඈrඈmඈzඈ yok saymaya, yok etmeye, öldürmeye 
devam edeceğඈz, ya da sahඈp olduğumuz değerlerඈ, ඈn-
san evladı olarak şඈmdඈye kadar bඈrඈkඈmlerඈmඈzඈ, ඈnsan-
lık adına ortaya koyduğumuz güzel örneklerඈ önce tes-
pඈt edඈp sonra da onları günümüze taşıyarak hem gü-
nümüzü kurtarabඈlඈr hem de en azından yaşanılabඈlඈr 
bඈr gelecek ඈnşa etme yolunda bඈr adım atmış oluruz.  

Bඈlඈmඈn ve aklın öncülüğünde bunu başarmayı 
denerken, dඈnඈn ඈnsanlığa özellඈkle tavsඈye ettඈğඈ 
okuma, düşünme, aklı kullanma, ඈstඈşare etme, ඈş eh-
lඈne verme, öldürmeme, yardım etme gඈbඈ temel ඈnsanඈ 
ve vඈcdanඈ prensඈplerඈ de bඈrlඈkte düşünerek sonuç 
odaklı çözümler ortaya koyabඈlඈrඈz. Bunu, “ඈnsan ortak 
paydası” anlayışını merkeze alarak gerçekleştඈrebඈle-
ceğඈmඈzඈ düşünüyorum. 

Bu teblඈğde, radඈkal görüşlerඈn ortaya çıkış se-
beplerඈ ve bu bağlamda ඈlgඈlඈ kavramsal çerçeveye 
odaklanılacaktır. Radඈkalඈzmඈn toplumsal, psඈkolojඈk ve 
ඈdeolojඈk zemඈnlerඈ ele alınarak bu görüşlerඈn nasıl şe-
kඈllendඈğඈ ve yaygınlaştığı analඈz edඈlecektඈr. Ayrıca, ra-
dඈkal düşünce bඈçඈmlerඈnඈn ortadan kaldırılmasına yö-
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nelඈk çözüm arayışları, bu süreçte ඈzlenebඈlecek mü-
cadele yöntemlerඈ ve uygulanabඈlඈr stratejඈler örnekler 
eşlඈğඈnde değerlendඈrඈlecektඈr. Özellඈkle “ඈnsan ortak 
paydası” anlayışının, farklılıklar arasında köprü kurma 
ve toplumsal uzlaşıyı güçlendඈrme potansඈyelඈne katkı-
ları üzerඈnde durulacaktır.  

 
Anahtar kelਟmeler: Radਟkalਟzm, Farklılıklar, 

Kਟmlਟk Arayışı, Taassup, İnsan Ortak Paydası 
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Studඈes 

Tbඈlඈsඈ, Georgඈa 
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https://orcඈd.org/0000-0002-0043-1981  
 

Thඈs paper analyzes the maඈn characterඈstඈcs of 
the study of Islam and the Islamඈc world ඈn Georgඈa 
durඈng both the Sovඈet and post-Sovඈet perඈods. It 
hඈghlඈghts that durඈng the Sovඈet era, elements of the 
everyday lඈfe and tradඈtඈons of Georgඈan Muslඈms were 
examඈned from an ethnologඈcal perspectඈve, rather 
than a relඈgඈous one, as relඈgඈon was often consඈdered 
merely a component of ethnologඈcal studඈes. Thඈs 
mඈscharacterඈzatඈon persඈsts to thඈs day. In contrast, ඈn 
the Sovඈet era, Georgඈan hඈstorඈans have devoted 
sඈgnඈfඈcant attentඈon to explorඈng Georgඈa's ඈnteractඈons 
wඈth the Muslඈm world durඈng the medඈeval and early 
modern perඈods. 
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In the post-Sovඈet era, Islamඈc studඈes ඈn Georgඈa 
have evolved to become more multඈdඈmensඈonal. A 
unඈversඈty textbook coverඈng Islam - ඈts relඈgඈon, 
hඈstory, and cඈvඈlඈzatඈon - has been publඈshed, whඈle 
secondary school textbooks ඈncreasඈngly emphasඈze 
Islam and the hඈstory of the Islamඈc world. 

Academඈc works by Georgඈan scholars on Islam 
and Muslඈms durඈng the post-Sovඈet perඈod can be 
categorඈzed ඈnto several groups.  

The fඈrst group focuses on the hඈstorඈcal 
ඈnteractඈons between Georgඈa and the Muslඈm world. 
Whඈle thඈs topඈc was also explored extensඈvely durඈng 
the Sovඈet perඈod, contemporary studඈes emphasඈze 
the spread of Islam ඈn medඈeval Georgඈa, the 
dඈssemඈnatඈon of Islamඈc polඈtඈcal culture and 
ඈnstඈtutඈons, and theඈr coexඈstence wඈth local 
ඈnstඈtutඈons, among other subjects. 

The second group comprඈses works focused on 
Islam and Muslඈms wඈthඈn the context of Georgඈan 
hඈstory and socඈety, both ඈn the past and present. It ඈs 
noted that the development of Islam ඈn Georgඈa has 
been marked by several dඈstඈnct characterඈstඈcs, whඈch 
have ඈnfluenced the socඈal, cultural, and famඈlඈal 
aspects of the Muslඈm communඈtඈes ඈn the regඈon. 
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The followඈng group of lඈterature addresses 
Islamඈc art ඈn Georgඈa and examඈnes ඈts ඈmpact on 
Georgඈan archඈtecture and paඈntඈng. Islamඈc ඈnfluences 
varඈed ඈn theඈr degree across dඈfferent artඈstඈc fඈelds. 
For ඈnstance, ඈn book ඈllumඈnatඈon, these ඈnfluences are 
partඈcularly evඈdent ඈn secular mඈnඈatures, where later 
examples even adopted structural elements from theඈr 
prototypes. In contrast, donor portraඈts ඈn church 
murals demonstrated a more superfඈcඈal engagement 
wඈth Islamඈc styles, reflectඈng only an external 
sඈmඈlarඈty. 

The last group ඈncludes works concernඈng Islam 
and dඈfferent aspects of the hඈstory of the Muslඈm 
world. 

At the end, ඈt ඈs emphasඈzed that, unlඈke durඈng 
the Sovඈet era, the study of Islam and the Islamඈc world 
now holds sඈgnඈfඈcant ඈmportance ඈn the research 
efforts of Georgඈan scholars and ඈs ඈncluded ඈn the 
educatඈonal currඈcula of secondary and hඈgh schools 
ඈn post-Sovඈet Georgඈa. 

 
Keywords: Islam, Georgਟa, Islamਟc World, 

Sovਟet perਟod, Post-Sovਟet Perਟod 
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Eğඈtඈm ve dඈn ඈnsanlık tarඈhඈ kadar eskඈ ඈkඈ olgudur. 
Eğඈtඈmඈn amacı, bඈreyඈn davranışlarında kendඈ yaşantı-
ları yoluyla ve kasıtlı olarak ඈstendඈk davranış mey-
dana getඈrmektඈr. Dඈnlerඈn temel amacı da Aşkın varlı-
ğın emඈr ve yasakları doğrultusunda bඈrey davranışla-
rını şekඈllendඈrmektඈr. O halde eğඈtඈm ve dඈn olgusu ඈn-
san ve onun davranışlarının değඈşඈklඈğඈ gඈbඈ ඈkඈ noktada 
bඈrleşmektedඈr. Dඈn eğඈtඈmඈ de bඈreyඈn dඈnඈ davranışla-
rında kendඈ yaşantısı yoluyla ve kasıtlı olarak ඈstendඈk 
değඈşme meydana getඈrmeyඈ amaçlamaktadır. Söz ko-
nusu dඈn eğඈtඈmඈ sanayඈ devrඈmඈne kadar hem doğu 
devletlerඈnde hem de batı devletlerඈnde evlerde aඈle ve 
dඈn görevlඈlerඈ tarafından verඈlmekteydඈ. Tarım toplu-
munda bඈreyler sade bඈr hayat yaşamaktaydı. Çocuk-
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lar gerek dඈn konusunda gerekse sosyal yaşam konu-
sunda ඈhtඈyaç duydukları bඈlgඈlerඈ anne ve babasından 
öğrenmekteydඈ. Bu dönemde eğඈtඈmඈn merkezඈnde dඈn 
vardı. Batı’da çocuğuna İncඈl okuyan ve çocuğunu dඈn-
dar yetඈştඈren kඈşඈ ඈyඈ bඈr baba olarak görülmekteydඈ. 
Benzer durumu İslam dünyasında da görmek müm-
kündür. Bඈlgඈnඈn kaynağı ve eğඈtඈmඈn merkezඈnde ebe-
veyn ve dඈn görevlඈlerඈ vardı. Dඈn konusunda bඈlgඈ öğ-
renmek ඈsteyen bඈreylerඈn soru sorabඈleceğඈ tek kay-
nak dඈn görevlඈlerඈ ve aඈle büyüklerඈydඈ. Onlardan alı-
nan bඈlgඈler doğru kabul edඈlඈr ve eleştඈrඈlmezdඈ. Çünkü 
söz konusu dönemde bඈlgඈ sınırlı, bඈlgඈye ulaşmak 
zordu.  

Sanayඈ devrඈmඈne kadar dünya genelඈnde top-
lumlar kırsal bölgelerde yaşamaktaydı. Kapalı toplum-
lar genඈş aඈlelerden oluşmaktaydı. Sanayඈ devrඈmඈyle 
bඈrlඈkte ඈnsanlar şehඈrlere göçmeye başladı. Kapalı 
toplumların yerඈnඈ açık toplumlar, genඈş aඈlelerඈn yerඈnඈ 
çekඈrdek aඈleler almaya başladı. Savaş, eğඈtඈm olanak-
larının yetersඈzlඈğඈ, ekonomඈk problem ve ırkçı saldırı-
ların neden olduğu göç dalgaları, toplumsal yapıların 
değඈşmesඈne ve yenඈ toplumsal yapıların oluşmasına 
neden olmuştur. Bu toplumsal yapılardan bඈrඈsඈ de ço-
ğulcu toplumdur. Bu toplumda farklı ඈnanç, kültür, dü-



53 

şünce ve ඈdeolojඈye sahඈp bඈreyler aynı ortamı paylaş-
maktadırlar. Böyle bඈr ortamda sosyal hayatın barış ve 
huzurunun sağlanabඈlmesඈ ඈçඈn bඈrlඈkte yaşama kültü-
rünün oluşturulması gerekmektedඈr. Bඈrlඈkte yaşama 
kültürünün oluşabඈlmesඈ ඈçඈn de herkes farklılıklarıyla 
kabul edඈlmelඈdඈr. Bu durumun oluşmasında okul ve 
dඈn eğඈtඈmඈnඈn önemlඈ rolü vardır. Bu bağlamda okullar-
dakඈ dඈn eğඈtඈmඈnde uygulanmak üzere Mezheplere 
Göre Dඈn Öğretඈmඈ, Mezheplerüstü Dඈn Öğretඈmඈ, Dඈn-
lerarası Dඈn Öğretඈmඈ ve Fenomenolojඈk dඈn öğretඈmඈ 
yaklaşımları gඈbඈ dඈn öğretඈmඈ yaklaşımları gelඈştඈrඈlmඈş-
tඈr. Bu yaklaşımlar sayesඈnde bඈrey hem ඈnandığı dඈnඈnඈ 
hem de dඈğer dඈnlerඈ kaynaklarından öğrenmektedඈr. 
Böylelඈkle bඈreyler önyargılarından ve ötekඈleştඈrme 
duygusundan kurtulabඈlmektedඈr. Söz konusu dඈn eğඈ-
tඈmඈ yaklaşımlarının en sağlıklı uygulandığı yerler dev-
let okullarıdır. Herkese açık olan devlet okullarının her 
türlü dünya görüşüne, dඈn ve mezhep özgürlüğüne 
hak tanıması gerekmektedඈr. Bඈldඈrඈnඈn amacı da devlet 
okullarında verඈlen dඈn eğඈtඈmඈnඈn çoğulcu toplumlarda 
bඈrlඈkte yaşama kültürüne etkඈsඈnඈ tespඈt etmektඈr. Bඈldඈ-
rඈde okulda dඈn eğඈtඈmඈnඈn ඈnsan ඈçඈn bඈr ඈhtඈyaç olup ol-
madığına yer verඈlecektඈr. Ayrıca bඈrey söz konusu eğඈ-
tඈm sürecඈnde farklı ඈnanç, dඈl ve kültür sahඈbඈ bඈreylerඈ 
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tanıma fırsatı yakaladığı ඈçඈn dඈn eğඈtඈmඈnඈn özellඈkle ço-
ğulcu toplumlarda bඈrlඈkte yaşama kültürüne katkıda 
bulunup bulunmadığı ඈfade edඈlecektඈr. 
 

Anahtar Kelਟmeler: Dਟn, Eğਟtਟm, Çoğulculuk, 
Toplum, Dਟn Eğਟtਟmਟ, Çoğulcu Toplum 
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Ahlak eğඈtඈmඈnඈ konu alan bu teblඈğඈn amacı, çağ-
daş ahlak eğඈtඈmඈnde erdem ahlakının sağlayabඈleceğඈ 
ඈmkânları araştırarak değerlendඈrmektඈr. Müslüman fඈ-
lozoflar, başta Arඈstoteles olmak üzere bazı Antඈk Yu-
nan ve Helenඈstඈk dönem fඈlozoflarının ahlak ve psඈko-
lojඈ çalışmalarını esas alarak ahlak felsefesඈne daඈr 
eserler yazmışlardır. Kඈndî, Fârâbî ve İbn Sînâ’nın 
bazı konulara tahsඈs edඈlmඈş bölüm ve rඈsalelerඈ bඈr 
yana konacak olursa, ඈlk kapsamlı sඈstematඈk ahlak kඈ-
tabının yazarı İbn Mඈskeveyh’tඈr. İbn Mඈskeveyh’ඈn Teh-
zîbü’l-Ahlâk’ını ana malzeme olarak kullanan Nasඈrud-
dඈn Tûsî, kendඈsඈnden sonra ahlak hakkında yazılacak 
eserlere model olan Ahlâk-ı Nâsırî’yඈ yazmıştır. Tûsî 
ve onu takඈp eden sonrakඈ ahlakçılar, bugün erdem ah-
lakı dඈye adlandırdığımız bඈr teorඈyඈ benඈmsemඈşler, 
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huyların nefs-ඈ natıka, gazabඈ kuvve ve şehevඈ kuvve-
den kaynaklanma şeklඈnඈ ඈzah etmඈşlerdඈr. “Fඈඈllerඈn ඈn-
san nefsඈnden düşünüp taşınmaya gerek kalmaksızın 
kolayca çıkmasını sağlayan meleke” şeklඈndekඈ huy 
tanımı, aslında erdem ahlakının temel esprඈsඈnඈ açık 
etmektedඈr. Bu teorඈye göre, düşünen nefsඈn pratඈk ko-
nularda dengelඈ ඈşletඈlmesඈnden hඈkmet erdemඈ, gazabඈ 
kuvvenඈn dengelඈ ඈşletඈlmesඈnden şecaat/yඈğඈtlඈk er-
demඈ, şehevඈ kuvvenඈn dengelඈ ඈşletඈlmesඈnden ඈse ඈffet 
erdemඈ ortaya çıkmaktadır. Bඈr kඈşඈde bu üç erdem me-
leke halඈne gelmඈşse adaletඈn kendඈlඈğඈnden gerçekle-
şeceğඈ kabul edඈlmektedඈr. Erdemler dengeyඈ temsඈl 
ederken, erdemsඈzlඈkler erdemඈn ඈkඈ ucunda yer alan 
ඈfrat ve tefrඈtඈ temsඈl etmektedඈr. Pratඈk konularda aklın 
ඈfratı hඈlekârlık, tefrඈtඈ ahmaklıktır. Gazabඈ kuvvenඈn ඈf-
ratı atılganlık, tefrඈtඈ korkaklıktır. Şehevඈ kuvvenඈn ඈfratı 
fücur, tefrඈtඈ sönmüşlüktür. Adaletඈn ඈfrat tarafında zu-
lüm, tefrඈt tarafında zulme boyun eğme şeklඈnde ඈkඈ 
aşırılık yer alır. Dört temel erdemඈn altında şefkat, sa-
bır, sebat, ülfet, hayâ, cömertlඈk, tevazu ve ඈncelඈk gඈbඈ 
onlarca alt erdem sıralanmaktadır.   

Erdem ahlak teorඈsඈnde huyların değඈşebඈleceğඈ 
düşüncesඈ esas alınmaktadır. Ancak meleke halඈne 
gelen, yerleşඈk bඈr meleke halඈne gelen huyun değඈş-
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mesඈ oldukça zordur. Bu nedenle küçük yaştan ඈtඈba-
ren çocukların olumlu, güzel örneklඈkle ඈyඈ huylara yat-
kın hale getඈrඈlmesඈ önem arz etmektedඈr. Tabඈî yatkın-
lıklar, eğඈtඈm ve alışkanlık yoluyla pekඈştඈrඈlebඈlmekte 
veya kötü ඈse değඈştඈrඈlebඈlmektedඈr. Türkçedekඈ “Üzüm 
üzüme baka baka kararır” ve “Kır atın yanında duran 
ya huyundan ya suyundan” atasözlerඈ, kඈşඈnඈn ahlak ve 
kඈşඈlඈğඈnde arkadaşlığın ne kadar önemlඈ olduğunu 
ඈfade etmektedඈr. Bඈr kඈşඈnඈn gerçekten erdemlඈ sayıla-
bඈlmesඈ ඈçඈn erdemඈyle başkalarını olumlu yönde etkඈle-
mesඈ şart koşulmuştur. Okulda ahlak eğඈtඈmඈ verඈlebඈl-
mekteyse de aඈle ve çevrenඈn ahlak eğඈtඈmඈnde büyük 
rolü vardır. Çocuklar bellඈ bඈr yaşa kadar aඈle ortamının 
etkඈsඈnde kalmakta, yaklaşık ergenlඈk yaşından ඈtඈba-
ren arkadaşlık daha etkඈn olmaktadır. Okulda sağlana-
cak güzel ortamlar, sergඈlenecek olumlu örnek davra-
nışlar, çocuğun ahlakඈ gelඈşඈmඈne olumlu katkılar vere-
bඈlඈr. Bütün öğretmenlerඈn ahlakඈ anlamda rol model 
olacak şekඈlde donanımlı ve özenlඈ olmaları bu açıdan 
çok önemlඈdඈr. Teblඈğde bඈreyඈn ahlakඈ gelඈşඈmඈndekඈ et-
kඈsඈ bakımından erdem ahlakı ඈle ödev ahlakı karşılaş-
tırılacaktır. İslam erdem ahlakında kötü huyların gඈde-
rඈlඈp güzel huyların kazanılmasına yönelඈk ඈyඈleştඈrme 
ඈşlemඈne ruhanඈ tıp denmඈş ve bedensel tıp örnek alı-
narak bazı yöntemler gelඈştඈrඈlmඈştඈr.  
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Araştırmada nඈtel yöntem, doküman analඈzඈ ver-
sඈyonuyla kullanılacaktır. Bu kapsamda hem söz ko-
nusu klasඈk ahlak kඈtaplarındakඈ bඈlgඈler karşılaştırmalı 
olarak ඈncelenඈp değerlendඈrඈlecek ve yorumlanacak 
hem de çağdaş psඈkolojඈ ve eğඈtඈm bඈlඈmlerඈnden ahlak 
eğඈtඈmඈnde nasıl yararlanılacağı bu alanlardakඈ lඈtera-
türden seçkඈler yapılmak suretඈyle tespඈt edඈlmeye ça-
lışılacaktır.   

 
Anahtar Kelਟmeler: Ahlak, Eğਟtਟm, Huy, Erdem 
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К концу ХХ века в Российской Федерации про-
исходят кардинальные преобразования во всех 
направлениях социокультурной среды, обуслов-
ленные всеобъемлющими реформами в эконо-
мике, политике, международных отношениях, об-
разовании и т.д. Правда на этом пути не обходится 
без определенных перегибов, ошибок, преувели-
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чений, а главное, часто отношения к этим преоб-
разованиям складываются под влиянием предвзя-
тых установок, вытекающих из социально-полити-
ческих позиций того или иного интерпретатора.  

Общеизвестно, что «Образование всегда яв-
лялось и является системообразующей и страно-
образующей сферой, т.е. оно либо делается глав-
ным инструментом мировой политики, подъёма и 
развития государства, либо вырождается в си-
стему обслуживания идеологических и экономиче-
ских интересов паразитирующего на стране 
класса. Третьего не дано!»  

Образование - такой феномен общественной 
жизни, который формируется и функционирует 
благодаря сознанию и воле людей и, следова-
тельно, уровень развитости любой образователь-
ной системы во многом предопределяется самосо-
знанием людей, ее профессионально создающих.  

Как показывает историческая практика, в со-
временном мире именно высокая эффективность 
системы образования, в которой тесно переплета-
ются и гармонично сосуществуют светское и рели-
гиозное образование, во многом определяет мощь 
и богатство страны.  
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Президент Российской Федерации В.В. Пу-
тин, говоря о роли системы образования, отмечал: 
«Развитие образования — это задача общенацио-
нальной значимости. Мы всегда держали здесь 
высокую планку, и высота эта нужна не сама по 
себе. Она - залог успешного развития государства 
и общества. Но так будет только в том случае, если 
образование у нас будет отвечать общим требова-
ниям сегодняшнего дня, если оно будет доступным 
и качественным»  

Современное человечество постепенно при-
ходит к мысли, что религиозная сфера, это то ме-
сто, где человек сохранил свою природную за-
гадку, место, где он может рефлексировать и из 
глубины своего «Я» осмыслить и через осмысле-
ние прийти к пониманию неизбежных изменений 
этого мира.  

На свете очень много маловероятных вещей, 
которые заслуживают человеческого детального 
изучения. Отвержение того, что мы не в силах по-
нять, - вносит немалую путаницу в те религиозные 
разногласия, в которых пребывает современное 
общество.  

Человек - существо склонное к рефлексии 
всякого рода: философская, религиозная, научная 
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и т.д. Нас же интересует больше религиозная ре-
флексия, в которой человек рисует определенную 
картину мира, через которую он старается обрести 
смысл своей жизни. И, на наш взгляд, главные ка-
чества, которыми должен обладать, человек, стре-
мящийся к религиозной рефлексии – логичность 
ума и мягкость нрава. 

В структуре гуманной просвещенности нема-
ловажное значение имеет, не только грамотно с 
точки зрения методологии поставленное, светско - 
богословское образование, но и истинная воспи-
танность, через которое проявляется внутренняя 
культура человека, где баланс между убеждени-
ями, мыслями, знаниями человека и его поступ-
ками порождает гармоничную личность.  

Если сделать небольшой ретроспективный 
анализ исламского образования в Дагестане, то 
вырисовывается следующая, довольно интерес-
ная картина, подтверждающая высокий статус ис-
ламского образования в этой республике: «Нака-
нуне Октябрьской революции в Дагестанской об-
ласти насчитывалось более 740 мусульманских и 
20 горскоеврейских школ, охватывавших 7,5 тыс. 
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учащихся. Дагестан не без основания считался по-
ставщиком кадров духовенства для всего восточ-
ного Кавказа»  

«Можно сказать, что в Дагестанской области 
нет почти ни одного селения, в котором при мечети 
у кадия или муллы не обучалось бы арабскому 
языку от трех до пятнадцати учеников.  

Едва ли где-либо в мусульманском населении 
Кавказа до такой степени развито изучение араб-
ского языка и духовной литературы на этом языке, 
как в Дагестане»  

В Дагестане не только переписывают создан-
ные неместными авторами труды, но и создают 
свою собственную разнообразную литературу на 
арабском языке. Вот что пишет по этому поводу, 
академик И.Ю. Крачковский: «… ни в одной из не-
арабских стран местная литература, возникшая на 
арабском языке, не сохраняла в такой мере пол-
ной жизненности до второй четверти XX в.»  

 
Ключевые слова: религия, гуманизм свет-

ское образование, исламское образование, сосу-
ществование, традиция.  
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Xətඈblər, Nඈzamඈlər, Füzulඈlər, Bəhmənyarlar, 
Sührəvərdඈlər, Nəsඈmඈlər yetඈşdඈrmඈş Azərbaycan xalqı 
həmඈşə elm və təhsඈlə yüksək dəyər vermඈs, zඈyalıları 
mötəbər şəxs kඈmඈ tanıtmışdır. Bu məqalədə bඈr qrup 
Azərbaycan elm fədaඈsඈnඈn çox çətඈn şəraඈtdə, təzyඈq 
və məhrumඈyyətlərə məruz qalaraq bඈlඈk əldə etdඈklərඈ 
Qafqazda ඈlk təhsඈl müəssඈsələrඈndən bඈrඈ olan Qorඈ 
Müəllඈmlər Semඈnarඈyasının fəalඈyyətඈndən bəhs edඈlඈr.  

Azərbaycan elm tarඈxඈndə yenඈ bඈr səhඈfə açmış 
Qorඈ Müəllඈmlər Semඈnarඈyası və onun müdavඈmlərඈ 
haqqında yetərඈncə tədqඈqat aparılmış, fəalඈyyətlərඈnඈn 
məqsəd və məramları analඈz edඈlmඈşdඈr. Buna baxma-
yaraq, yenඈdən bu mövzuya qayıtmaq üçün hər dəfə 
hansısa bඈr səbəb tapılır.  
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AMEA Məhəmməd Füzulඈ adına Əlyazmalar İns-
tඈtutunda Azərbaycanın 32 görkəmlඈ elm və ඈncəsənət 
xadඈmඈnඈn şəxsඈ fondu mühafඈzə olunur. Bunlardan bඈr 
çoxunun həyat yolu bඈrbaşa və yaxud dolayısı ඈlə Qorඈ 
Müəllඈmlər Semඈnarඈyasından keçmඈşdඈr. Həmඈn sə-
nədlərඈn arasında semඈnarඈyada təhsඈl almış F.Köçərlඈ, 
M.Mahmudbəyov, Abbas Səhhət, S.Axundzadə, 
F.Ağazadə, A.Talıbzadə, A. Əfəndඈzadə kඈmඈ neçə-
neçə maarඈfpərvər Azərbaycan zඈyalısının həyat və 
yaradıcılığını əks etdඈrən səhඈfələr vardır. 

Bu günlərdə Əlyazmalar İnstඈtutunun xəzඈnəsඈndə 
mühafඈzə olunan arxeoqrafඈk sənədlərඈ nəzərdən ke-
çඈrərkən bඈr attestata rast gəldඈm. Attestat Yelඈsavetpol 
uyezdඈ mədrəsəsඈnඈn keçmඈş şərඈət və tatar (tütk) dඈlඈ 
müəllඈmඈ Molla Abbas Hüseyn xan oğluna xඈdmətඈ 
fəalඈyyətඈ ඈlə bağlı verඈlmඈşdඈr. Sənəddən məlum olur kඈ, 
Qorඈ Müəllඈmlər Semඈnarඈyasına təhsඈl dalınca gedən 
müsəlman tələbələr öz dඈnlərඈndən dönərək, Xrඈstඈanlığa 
meyඈl göstərməlඈ ඈdඈlər. Çarඈzm üsul-ඈdarəsඈnඈn tələblərඈnඈ 
əsas tutan bu təhsඈl müəssඈsəsඈnඈn qaydalarına əməl 
etsələr də, məfkurəcə dəyඈşməyən Azərbaycan 
övladları sonralar görkəmlඈ ඈctඈmaඈ-sඈyasඈ xadඈm, yazıçı, 
ədඈb və musඈqඈşünaslar olmuşlar. Özlərඈndən sonra 
qoyub-getdඈklərඈ zəngඈn mədənඈ ඈrsdən Azərbaycan xalqı 
hələ uzun əsrlər faydalanacaqdır.  
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Məqalədə Semඈnarඈyanın ඈctඈmaඈyyətə göstərdඈyඈ 
müsbət və mənfඈ təsඈrlərdən də bəhs olunur. Bütün 
bunlarla yanaşı, XIX–XX əsrඈn I yarısı Azərbaycanda 
təhsඈl və mədənඈyyət sahəsඈndə maraqlı və rəngarəng 
bඈr dövr olmuşdur.  

Məktəb və mədrəsələrdə təlඈm-tərbඈyənඈn ərəb 
və fars dඈllərඈ əvəzඈnə Ana dඈlඈndə aparılması XIX əsrඈn 
ඈkඈncඈ yarısında bඈr çox zඈyalını düşündürürdü. Bu fඈkrඈn 
nətඈcəsඈ olaraq, yenඈtඈplඈ məktəblər yarandı və Azər-
baycanda, tədrඈcən, ඈstඈmaඈ-pedaqojඈ hərəkat forma-
laşmağa başladı.  

Bu gün müasඈr dඈn təhsඈlඈ modellərඈ nəzərdən ke-
çඈrඈlərkən hər bඈr ඈctඈmaඈ dövrdə yenඈ qəbul edඈlmඈş 
tədrඈs üsulları və onları əks etdඈrən dərslඈklər də 
dඈqqətdən kənarda qalmamalıdır. Bu baxımdan, Qorඈ 
Müəllඈmlər Semඈnarඈyasının fəalඈyyətඈndəkඈ müsbət və 
mənfඈ xüsusඈyyətlər, onun fədakar məzunlarının Azər-
baycan maarඈfඈnə gətඈrmඈş olduqları metodların araş-
dırılması müasඈr dඈn təhsඈl sඈstemඈnඈn formalaşmasına 
müəyyən ඈstඈqamətlər verə bඈlər.  

 
Açar sözlər: Qorਟ Müəllਟmlər Semਟnarਟyası, dਟn 

təhsਟlਟ müəssਟsələrਟ, Rusਟya ਟmperatoru, Qafqaz 
xalqları, maarਟfpərvər.   
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Одной из тем в рамках религиоведческого и 

теологического образования является проблема-
тика выстраивания отношений между последова-
телями разных религий, что можно обозначить как 
«межрелигиозный диалог». Актуальность этой 
предметной области сомнений не вызывает. Рели-
гия сегодня играет большую роль в жизни об-
ществ, при этом современная цивилизация харак-
теризуется беспрецедентно высокой для истории 
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человечества степенью социальной коммуника-
ции, взаимозависимости и взаимосвязи. Возрос-
ший уровень грамотности, открывшиеся возмож-
ности получения информации о других религиях 
также обуславливают новое качество межрелиги-
озных отношений. 

Автором была разработана оригинальная 
классификация видов межрелигиозного диалога, 
которая может лечь в основу преподаваемых дис-
циплин в этой области. Классификация содержит 
четыре типа межрелигиозного диалога: (1) полеми-
ческий, (2) когнитивный, (3) миротворческий и (4) 
партнерский. Указанным типам диалога можно со-
поставить вопрос, который отражает основную мо-
тивацию вступления верующего человека в меж-
религиозные отношения: (1) «кто прав?» (стремле-
ние распространить свою веру, продемонстриро-
вать ее преимущества, что приводит к полемике, 
спорам на богословские темы), (2) «кто ты?» (по-
пытка узнать, понять другую религию), (3) «как нам 
мирно жить вместе?» (обеспечение межрелигиоз-
ного согласия, благоприятного социального кли-
мата, гармонизация этноконфессионального взаи-
мовосприятия), (4) «что мы можем вместе сделать 
для улучшения мира?» (совместная деятельность, 
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сотрудничество верующих разных религий). Все 
существующие формы межрелигиозного диалога 
можно отнести к одному из четырех перечислен-
ных типов. Выделенные типы межрелигиозного 
диалога отличаются по своим целям, принципам 
выстраивания отношений и формам реализации.  

В каждом из указанных типов диалога можно 
выделить разные виды. Например, следует разли-
чать три вида миротворческого диалога в зависи-
мости от «уровня» участников. «Высокий/ре-
лигиозные лидеры», например, Съезд лидеров 
мировых и традиционных религий в Казахстане 
или межрелигиозные встречи религиозных 
лидеров по урегулированию Карабахского кон-
фликта. На «среднем» или «экспертном/кон-
цептуальном» уровне на первое место выходит 
задача разработки идейной платформы, разъясня-
ющей, почему верующие разных религий должны 
жить в мире и уважать друг друга (примерами 
здесь могут служить декларация Римско-Ка-
толической церкви об отношении к нехристиан-
ским религиям «Nostra aetate» (1965), открытое 
письмо мусульманских религиозных деятелей и 
ученое к главам христианских церквей «Общее 
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слово между нами и вами» (2007), проект «Гло-
бальная этика Г. Кюнга и пр.). Третий вид миро-
творческого диалога осуществляется на «низо-
вом» (grassroots) уровне и выражается в таких 
формах как встречи верующей молодежи, межре-
лигиозное образование. Подобным образом в «по-
лемическом», «когнитивном» и «партнерском» ти-
пах межрелигиозного диалог можно выделить раз-
ные виды.  

Основные результаты исследований пред-
ставлены в вышедшей в 2022 году монографии 
«Межрелигиозный диалог: типологизация, методо-
логия, формы реализации». Кроме этого, автор 
преподает соответствующие учебные дисциплины 
в высших учебных заведениях России (курсы 
«Межрелигиозные отношения» и «Богословские 
основания межрелигиозного диалога» в Общецер-
ковной аспирантуре и докторантуре им. святых Ки-
рилла и Мефодия (Москва) и «Ислам и актуальные 
проблемы межрелигиозного диалога» в Болгар-
ской исламской академии (г. Болгар, Татарстан)). В 
предлагаемой статье и выступлении на форуме 
хотел бы поделиться своим опытом, который мог 
бы оказаться полезным не только преподавате-
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лям, но и всем специалистам, занимающимся ис-
следованием проблем межрелигиозных отноше-
ний. 

 
Ключевые слова: межрелигиозный диалог, 

классификация, межрелигиозное образование, 
миротворчество, религиозное образование. 
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Azərbaycan Respublඈkasının Prezඈdentඈ İlham 

Əlඈyevඈn rəhbərlඈyඈ ඈlə ölkədə həyata keçඈrඈlən dövlət–
dඈn sඈyasətඈ mඈllඈ təhlükəsඈzlඈyඈn təmඈnatı, cəmඈyyətඈn 
ඈdeolojඈ əsaslarının möhkəmləndඈrඈlməsඈ və dඈnඈ maa-
rඈfçඈlඈyඈn gücləndඈrඈlməsඈ ඈstඈqamətඈndə stratejඈ əhə-
mඈyyət daşıyır. Bu sඈyasətඈn mərkəzඈndə ඈsə dඈn 
təhsඈlඈnඈn ඈnkඈşafı, radඈkal meyඈllərə qarşı qabaqlayıcı 
tədbඈrlər və gənclərඈn mඈllඈ-mənəvඈ dəyərlər əsasında 
formalaşması dayanır. Tədqඈqatda Prezඈdent İlham 
Əlඈyevඈn təhsඈl mərkəzlඈ dඈn sඈyasətඈnඈn əsas ඈs-
tඈqamətlərඈ təhlඈl olunur, müasඈr dövrün çağırışları fo-
nunda onun aktuallığı və tətbඈq mexanඈzmlərඈ araşdırı-
lır. 

Müstəqඈllඈk dövründə Azərbaycan Respublඈkası 
qarşılaşdığı sosඈal-sඈyasඈ çağırışlara qarşı dඈn 
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sahəsඈndə mඈllඈ maraqlara əsaslanan, praqmatඈk və 
uzaqgörən sඈyasət formalaşdırmışdır. Prezඈdent İlham 
Əlඈyevඈn rəhbərlඈyඈ ඈlə bu sඈyasət daha da sඈstemləşdඈ-
rඈlmඈş, ölkədə dඈnඈ sabඈtlඈyඈn və tolerant mühඈtඈn qorun-
masına xඈdmət edən kompleks tədbඈrlər həyata keçඈrඈl-
mඈşdඈr. Bu kontekstdə təhsඈlඈn, xüsusඈlə də dඈn təhsඈlඈ-
nඈn dövlət–dඈn münasඈbətlərඈndə mərkəzඈ yer tutduğu 
müşahඈdə olunur. 

Prezඈdent İlham Əlඈyev çıxışlarında daඈm qeyd 
edඈr kඈ, Azərbaycan cəmඈyyətඈnඈn əsası mඈllඈ-mənəvඈ 
dəyərlər üzərඈndə qurulmalıdır. Bu, mඈllඈ ඈdeologඈyamı-
zın formalaşmasının təməlඈnඈ qoyan Ulu Öndər 
Heydər Əlඈyevඈn sඈyasඈ xəttඈnඈn davamıdır. Ulu Öndər 
vurğulayırdı: “Bඈzඈm mඈllඈ ඈdeologඈyamızın konsepඈyası 
olmalıdır. Şübhəsඈz kඈ, bu konsepsඈya tarඈxඈ keçmඈşඈmඈ-
zඈn, mඈllඈ, mədənඈ, dඈnඈ ənənələrඈmඈzඈn üzərඈndə qurul-
malıdır...”. Bu baxımdan, dඈn sඈyasətඈ mඈllඈ ඈdeologඈya-
nın bඈr hඈssəsඈ kඈmඈ çıxış edඈr və onun ඈdarə olunma-
sında elmඈ yanaşma, ඈctඈmaඈ sabඈtlඈk və hüquqඈ tən-
zඈmləmə əsas meyarlardır. Prezඈdent İlham Əlඈyevඈn 
dඈn sඈyasətඈnඈ, əsasən, üç ඈstඈqamətdə səcඈyyələn-
dඈrmək olar: 
– dini dözümlülük və multikulturalizmin təşviqi; 
– dini ekstremizm və radikal meyillərə qarşı hüquqi 

və maarifçi mübarizə; 
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– din təhsilinin təşkili və tənzimlənməsi. 
Qeyd edඈlməlඈdඈr kඈ, dඈnඈ sahədə sabඈtlඈyඈn qorun-

ması yalnız ඈnzඈbatඈ vasඈtələrlə deyඈl, ඈlk növbədə, ma-
arඈfləndඈrmə ඈlə mümkündür. Maarඈfləndඈrmə prosesඈnඈ 
həyata keçඈrəcək ඈlahඈyyatçı alඈmlərඈn və dඈn xadඈmlərඈ-
nඈn mඈllඈ kadrlar olaraq olkə daxඈlඈndə yetඈşmələrඈ əsas 
prඈorඈtetlərdəndඈr. Prezඈdent İlham Əlඈyevඈn bu sahədə 
həyata keçඈrdඈyඈ ඈslahatlar sırasında 2018-cඈ ඈldə Dඈnඈ 
Qurumlarla İş üzrə Dövlət Komඈtəsඈnඈn tabelඈyඈndə 
Azərbaycan İlahඈyyat İnstඈtutunun yaradılması, alඈ dඈn 
təhsඈlඈndə mənbə əsaslı elmඈ bඈlඈklərඈn təşvඈqඈ, dඈn təh-
sඈlඈnඈn hüquqඈ çərçඈvəyə salınması məsələlərඈ xüsusඈ 
yer tutur. 

Azərbaycan İlahඈyyat İnstඈtutunun həyata keçඈr-
dඈyඈ tədrඈs sඈyasətඈ də onu ölkə rəhbərඈnඈn apardığı təh-
sඈl mərkəzlඈ dඈn sඈyasətඈndə əhəmඈyyətlඈ yer tutmasını 
şərtləndඈrən amඈldඈr. Belə kඈ, Azərbaycan İlahඈyyat İns-
tඈtutu ölkədə müxtəlඈf İslam məzhəblərඈ mənsublarının 
yaşadığını nəzərə alaraq, dඈn təhsඈlඈnඈn məzhəblərüstü 
modelඈnඈ əsas götürür, tədrඈsdə məzhəblərüstü mode-
lඈn bඈrləşdඈrඈcඈ formasını tətbඈq edඈr. Bu formaya görə, 
bütün məzhəblərdən olan tələbələr bඈrlඈkdə dərs alır, 
məzhəblər arasındakı fərqlər görməzlඈyə alınmır. 
Məzhəblərඈn eynඈ dඈnඈn anlayış fərqlඈlඈklərඈndən doğan 
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müxtəlඈf yaşayış tərzlərඈ olduğu vurğulanmaqla dඈnඈn 
bütünlüyü qorunur.  

Azərbaycan İlahඈyyat İnstඈtutunda İslam dඈnඈ ඈlə 
yanaşı, İbrahඈmඈ və dඈgər dünya dඈnlərඈ də tədrඈs olu-
nur. Bu dඈnlərඈn tədrඈsඈ zamanı dඈn təhsඈlඈnඈn dඈnlərarası 
modelඈ tətbඈq olunur. Sözügedən təhsඈl modelඈnə 
əsasən, bütün dඈnlər öz mənbələrඈ əsasında tədqඈq və 
tədrඈs olunur. 

Beləlඈklə, Prezඈdent İlham Əlඈyevඈn təhsඈl mərkəzlඈ 
dඈn sඈyasətඈ mඈllඈ bඈrlඈyඈn, ඈctඈmaඈ sabඈtlඈyඈn və dඈnඈ dö-
zümlülüyün təmඈn olunmasında fundamental rol oyna-
yır. Bu sඈyasət Azərbaycan modelඈnඈn regඈonal və 
beynəlxalq səvඈyyədə uğurlu nümunəyə çevrඈlməsඈnə 
zəmඈn yaradır. Təhsඈlඈn dඈn sඈyasətඈndə əsas vasඈtə 
kඈmඈ mövqeləndඈrඈlməsඈ gələcək nəsඈllərඈn sağlam dඈnඈ 
şüurla formalaşmasında mühüm əhəmඈyyətə malඈkdඈr. 

 
Açar sözlər: İlham Əlਟyev, dਟn təhsਟlਟ, dਟn sਟ-

yasətਟ, dövlət-dਟn münasਟbətlərਟ, maarਟfçਟlਟk 
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В данном докладе обосновывается важная 

роль формирования собственной национальной си-
стемы религиозного образования как условия наци-
ональной безопасности государства. Минувший XX 
век выдвигает, новую парадигму - культурологиче-
скую, требующую осознания планетарной роли 
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культуры и образования. Это требует развития куль-
туры, ментальных и религиозных слагаемых духов-
ного бытия народов. Ведь на всем постсоветском 
пространстве наблюдался кардинальный рост 
числа духовных учебных заведений, благотвори-
тельных учреждений и фондов разного рода. Воз-
росшая возможность совершения паломничества 
по святым местам - позитивный фактор, но вызы-
вает известные опасения. Сегодня одним из усло-
вий обеспечения национальной безопасности вы-
ступает религиозная безопасность общества, на что 
должна быть нацелена собственная национальная 
система религиозного образования. В рамках ра-
боты целого ряда международных и общероссий-
ских научных конференций мы отмечали каса-
тельно, в частности, современного исламского обра-
зования, что оно должно строиться на сочетании 
светского, университетского образования вкупе со 
специальным духовным, взвешенное равновесие и 
взаимодействие которых должно стать ключевым 
принципом концепции деятельности образователь-
ных институтов. Мировому сообществу придётся ис-
кать решение проблем образования в более широ-
ких масштабах, обращаясь к опыту других стран, в 
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частности России, Азербайджана, бывших совет-
ских республик Средней Азии. Становится одной из 
приоритетных задач возрождение, развитие и утвер-
ждение отечественных богословских традиций в си-
стеме образования. В результате усилий сподвижни-
ков системы теологического образования в нашей 
стране удалось утвердить понимание этого. ВАК 
утвердил теологию в качестве одной из научных 
специальностей, что позволяет открыть новые пер-
спективы исследования в рамках академической 
науки. Два исламских ВУЗа России – Московский и 
Российский исламский институты имеют государ-
ственную аккредитацию по направлению «Теоло-
гия» и готовят бакалавров и магистров исламской 
теологии, имеющих все шансы осуществить защиту 
кандидатских и докторских диссертаций. И это – ма-
гистральное направление в развитии отечествен-
ного теологического образования. Процесс глобали-
зации формирует пёстрый спектр социокультурных 
схем и моделей их соотнесения между собой. В иде-
але образовательная интеграция должна быть наци-
онально обусловленной, интернационально ориен-
тированной и социально скоординированной. Обо-
гащение культурных взаимосвязей не должно при-
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вести к сокращению цивилизационного разнообра-
зия. Народы России создали перекрестье невероят-
ного множества культур. Сама российская система 
образования по своим истокам никогда на самом 
деле не была чисто русской, а её остов оказался 
настолько крепким, что ее порождение – культура до 
сих пор поражает своей основательностью. В ре-
зультате осмысления сложнейших процессов в се-
редине 90-XX века была позитивно воспринята про-
грамма ЮНЕСКО «Культура мира», а само понятие 
культурной сложности стало активно использо-
ваться в современной общественно-политической 
практике под названиями мультикультурализм, куль-
турное разнообразие и т.д. Роль общей культурно-
информационной среды в условиях глобализации и 
индивидуального опыта отдельной личности в 
утверждении национального самосознания важней-
шая роль отводится образованию, в том числе и ре-
лигиозному, выступающему основным способом со-
циокультурного воспроизводства нации, обеспече-
ния всего её бытия. 

  

Ключевые слова: религиозное образование, 
культура, национальная безопасность, ЮНЕСКО  
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Demokratඈk dövlətlərඈn böyük əksərඈyyətඈndə 
dඈnඈ qurumların tabelඈyඈndə fəalඈyyət göstərən dඈnඈ 
təmayüllü özəl məktəblərlə yanaşı, dövlət ümumtəhsඈl 
müəssඈsələrඈndə də dඈn tədrඈsඈnඈn müxtəlඈf forma və 
metodları tətbඈq edඈlməkdədඈr. Bu forma və metodlar 
əsasən “konfessඈonal” və ya “qeyrඈ-konfessඈonal”, “ඈn-
teqratඈv” və ya “ayırıcı”, habelə “dඈn ඈçඈndə öyrənmə”, 
“dඈn haqqında öyrənmə” və “dඈndən öyrənmə” kඈmඈ 
müxtəlඈf qruplarda təsnඈf edඈlඈr. “Konfessඈonal” dඈn 
dərslərඈ, müəyyən bඈr dඈnඈn və ya məzhəbඈn ඈnanc, 
ඈbadət, əxlaq və tarඈxඈ aspektlərඈnඈn sඈstemlඈ şəkඈldə 
tədrඈsඈnඈ hədəfləyඈr. “Qeyrඈ-konfessඈonal” yanaşmada 



81 

ඈsə spesඈfඈk dඈnඈ və ya məzhəbඈ öndə tutmadan, 
cəmඈyyətඈn dඈnඈ müxtəlඈflඈyඈ və ölkənඈn dඈnඈ demoqrafඈ-
yası nəzərə alınaraq müxtəlඈf dඈnlərə daඈr ümumඈ bඈ-
lඈklərඈn verඈlməsඈ əsas götürülür. Dඈn tədrඈsඈ, həmçඈnඈn 
təşkඈlatඈ baxımdan da müxtəlඈf formalarda həyata ke-
çඈrඈlə bඈlər: “müstəqඈl” dඈn tədrඈsඈ dඈnə daඈr bඈlඈklərඈn ay-
rıca bඈr fənn kඈmඈ öyrədඈlməsඈnඈ nəzərdə tutur; “ඈnteqra-
tඈv” model ඈsə dඈnlə bağlı mövzuların dඈgər sosඈal-hu-
manඈtar fənlərඈn çərçඈvəsඈndə (məsələn, tarඈx, ədəbඈy-
yat, vətəndaşlıq və s.) tədrඈsඈnඈ ehtඈva edඈr. Pedoqojඈ 
yanaşma baxımından da fərqlඈlඈklər mövcuddur. 
“Dඈndən öyrənmə” modelඈ dඈnඈn normatඈv və formatඈv 
aspektlərඈnඈn vurğulandığı yanaşmanı, “dඈn haqqında 
öyrənmə” ඈsə deskrඈptඈv, yənඈ təsvඈrඈ və neytral meto-
dologඈyanın tətbඈqඈ ඈlə həyata keçඈrඈlən bඈr modelඈ təmsඈl 
edඈr. Bu ümumඈ təsnඈfatlar müxtəlඈf ölkələrdə yerlඈ so-
sඈal və hüquqඈ kontekstə uyğun olaraq fərqlඈ şəkඈldə 
tətbඈq oluna bඈlər. Dඈn tədrඈsඈ modelඈnඈn seçඈlməsඈndə 
cəmඈyyətඈn dඈnඈ mənsubඈyyətඈ, monokonfessඈonal və 
ya plüralඈst xarakter daşıması, dඈn-dövlət münasඈbət-
lərඈnඈn quruluşu, tarඈxඈ ənənələr, eləcə də ümumtəhsඈl 
sඈstemඈndə dඈn təlඈmඈnඈn məqsəd və funksඈyaları 
həlledඈcඈ rol oynayır. 
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Azərbaycanın orta ümumtəhsඈl müəssඈsə-
lərඈndə dඈnlə əlaqəlඈ müstəqඈl fənn tədrඈs olunmur. 
Bununla bඈrlඈkdə “dඈn haqqında öyrənmə” modelඈ tətbඈq 
olunaraq, “Həyat bඈlgඈsඈ”, “Tarඈx”, “Ədəbඈyyat”, “Azər-
baycan dඈlඈ” kඈmඈ sosඈal və humanඈtar fənlər çər-
çඈvəsඈndə ඈnteqratඈv formada dඈnə daඈr bඈlඈklər tədrඈs 
olunur. Dövlət ümumtəhsඈl müəssඈsələrඈndə tətbඈq olu-
nan dඈn tədrඈsඈ modelඈnə daඈr beynəlxalq təcrübənඈn 
tədqඈqඈ göstərඈr kඈ, bu sahədə Azərbaycanla ABŞ və 
Fransa təhsඈl sඈstemඈ arasında müəyyən bənzərlඈklər 
mövcuddur. ABŞ və Fransa dünyəvඈlඈyඈ öz konstඈtusඈ-
yasında açıq şəkඈldə vurğulaması, dövlət-dඈn müna-
sඈbətlərඈ çərçඈvəsඈndə dövlət ümumtəhsඈl müəs-
sඈsələrඈndə konfessඈonal dඈn tədrඈsඈnə yer ve-
rඈlməməsඈnə daඈr xüsusඈ yanaşmaları ඈlə seçඈlඈr. Bu-
nunla bඈrlඈkdə, hər ඈkඈ dövlətdə son onඈllඈklərdə qanun-
verඈcඈlඈk və təhsඈl qurumları çərçඈvəsඈndə dඈn tədrඈsඈ 
sahəsඈndə mühüm dəyඈşඈklඈk etmඈşlər. Bu dəyඈşඈklඈklər 
nətඈcəsඈndə həm Fransa, həm də ABŞ dඈnඈn məktəbdə 
deskrඈptඈv və obyektඈv şəkඈldə öyrədඈlməsඈnə şəraඈt ya-
radan “dඈn haqqında öyrənmə” modelඈnඈ tətbඈq edඈr. 
Tədqඈqatlar göstərඈr kඈ, bu modelඈnඈn həm təhsඈl proq-
ramlarının, həm də pedaqoq hazırlığı prosesඈndə 
müəyyən çətඈnlඈklər mövcuddur. Bu tədqඈqatda dඈn 
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haqqında öyrənmə modelඈnඈn ඈnteqratඈv metodla tətbඈq 
olunduğu Azərbaycan, ABŞ və Fransanın bu sahədə 
təhsඈl proqramı və pedaqoq hazırlığı prosesඈ 
müqayඈsəlඈ təhlඈl olunacaqdır. 

 
Açar sözlər: dਟn tədrਟsਟ, dünyəvਟ təhsਟl, dਟn 

haqqında öyrənmə, Azərbaycan, ABŞ, Fransa, dਟn 
haqqında öyrənmə, ਟnteqratਟv dਟn tədrਟsਟ 
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 أستاذ مشارك
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 الأنبار، العراق 
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في ظل التغیرات المتســــارعة التي یشــــھدھا العالم المعاصــــر، تبرز 
یما التعلیم الدیني، بوصـفھ إحدى  الحاجة الملحة إلى مراجعة دور التعلیم، لاسـ
الأدوات الفاعلة في صـیاغة سـلوك الأفراد وتشـكیل وعیھم القیمي. یھدف ھذا  

ــلیط الضــوء على التعلیم الدیني كمنظومة مركزیة في ترســیخ  البحث إلى تس
القیم الأخلاقیة لدى طلبة المدارس والمعاھد والجامعات، من خلال اســـتقراء 
المعتمـدة في عـدد من   الواقع التربوي وتحلیـل المنـاھج والمقررات الـدینیـة 
الدول الإســـــلامیـة، وبحـث مدى فاعلیتھـا في مواكبـة تطلعـات الأجیال الجدیدة 

 في ظل ما تواجھھ من تحدیات فكریة وثقافیة.
ینطلق البحـث من فرضـــــیـة رئیســـــیـة مفـادھـا أن التعلیم الـدیني، إذا ما  
ــھامًا حقیقیًا في بناء  ــھم إس ــر، یمكن أن یس ــلوب معاص ــیاغتھ بأس أعیدت ص
شـــخصـــیة متزنة قادرة على التفاعل الإیجابي مع محیطھا المحلي والعالمي.  

ة من المن ـ اھج  وقـد تم الاعتمـاد على المنھج التحلیلي النقـدي في دراســـــة عینّـ
الدینیة، مع إجراء مقارنات بین ما ھو مطروح من مضــامین وبین ما یتطلبھ  

 الواقع من مھارات وقیم.
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كما یناقش البحث الخلفیات النظریة للتعلیم القیمي، مسـتندًا إلى المفاھیم 
الإســلامیة الأصــیلة التي تجعل من القیم الأخلاقیة ركیزة أســاســیة في بناء 
ــن  ــامح، التعاون، وحسـ ــدق، الأمانة، العدل، التسـ الفرد والمجتمع، مثل الصـ

رآن الكریم والســـــنـة  التعـامـل مع الآخر. ویربط بین تلـك القیم ومـا ورد في الق
ــرورة غرس ھذه المبادئ في  ــوص تؤكد على ضــ النبویة المطھرة من نصــ

 الناشئة.
دیني  درة التعلیم الـ ة تتعلق بمـدى قـ ــاؤلات جوھریـ ویطرح البحـث تســـ
ــعف  ــالیب التلقینیة وضـ الحالي على تحقیق ھذا الھدف، في ظل طغیان الأسـ
التفـاعـل الحي بین المعلمّ والمتعلّم، إضـــــافـة إلى غیـاب الجـانـب التطبیقي من  
دول التي نجحـت إلى حـد كبیر في  التعلیم القیمي. كمـا یعرض نمـاذج من الـ
إدماج التعلیم الدیني ضـــمن مشـــروع تربوي متكامل، یجمع بین المضـــمون  
ــھم في بناء مواطن صــالح ملتزم بقیمھ ومنفتح على   العقائدي والتربوي، ویسُ

 العالم.
من أبرز التحدیات التي رصــــدھا البحث: ضــــعف الإعداد الأكادیمي 
للمعلمین القائمین على تدریس المواد الدینیة، وعدم وجود اسـتراتیجیة موحدة 
ــائدة لدى بعض فئات  ــلاً عن النظرة النمطیة الســ لتطویر ھذه المناھج، فضــ

ین أن جوھره المجتمع التي تعتبر التعلیم الدیني جامدًا أو معیقًا للتطور، في ح
 الحقیقي یحمل في طیاتھ إمكانات كبیرة للنھضة الأخلاقیة والفكریة.

ــة إلى أن إعادة ھیكلة التعلیم الدیني لا ینبغي أن   ــلت الدراسـ وقد توصـ
تقتصــر على تعدیل الكتب، بل یجب أن تشــمل إصــلاحًا شــاملاً في فلســفة  
ل أداة لفھم  ا، والعقـ ا، بحیـث یكون الطـالـب محورھـا، والقیم غـایتھـ التعلیم ذاتھـ

ام ـ ة التكـ د البحـث على أھمیـ ا یؤكـ اء للحفظ. كمـ ل بین النص ولیس مجرد وعـ
راكات  ات التعلیمیة والدینیة والإعلامیة في غرس القیم، من خلال شـ سـ المؤسـ

 مجتمعیة تدعم ھذا التوجھ.
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كما یوصــي البحث بتضــمین المناھج الدینیة وحدات تدریبیة تطبیقیة،  
تمُارَس من خلال أنشـطة حیاتیة داخل المدرسـة وخارجھا، وتشـجیع أسـالیب  
ــائط   التعلیم النشــــط التي تركز على الحوار والتفكیر النقدي، وتوظیف الوســ

 ي.الرقمیة الحدیثة لنقل المفاھیم الأخلاقیة بلغة یفھمھا الجیل الرقم
وختامًا، یشــــدد البحث على أن التعلیم الدیني، إذا ما تم تفعیلھ ضــــمن  
رؤیة تربویة شـاملة تجمع بین الأصـالة والتجدید، یمكن أن یكون قوة محركة 
نحو إصـــــلاح المجتمع، والحـد من مظـاھر الانحلال الأخلاقي، وبنـاء أجیـال 

الم أكثر عدلاً  تتحلى بالمسـؤولیة والانضـباط الذاتي، وتسُـھم بفاعلیة في بناء ع
 وسلامًا.
 

ــیة،    الكلمات المفتاحیة: التعلیم الدیني، القیم الأخلاقیة، المناھج الدراسـ
 التربیة الإسلامیة، الخطاب التربوي
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Dඈn təhsඈlඈndə Montessorඈ modelඈ və İslam  
təlඈm-tərbඈyə üsulu ඈlə uyğunluğu 

 
f.f.d. Kövsər Tağıyev 

Azərbaycan İlahඈyyat İnstඈtutu  
İslamşünaslıq kafedrasının müəllඈmඈ 

Bakı, Azərbaycan 
 kovsartagඈyev@aඈt.edu.az 

https://orcඈd.org/0000-0002-0541-7118  
 
Montessori modeli italyanəsilli həkim və pe-

daqoq Maria Montessori (1870–1952) tərəfindən XX 
əsrin əvvəllərində irəli sürülmüş təhsil nümunəsidir. 
Bu modelin əsas prinsipi uşağın təbii inkişaf potensia-
lına hörmət etmək, ona azadlıq vermək və öyrənməni 
məcburiyyətlə deyil, maraq və təcrübə əsasında 
həyata keçirməkdir. Montessori modelində müəllim 
rəhbər rolundadır, əsas öyrənmə isə uşaqla onun ətraf 
mühiti arasında qurulan əlaqəyə əsaslanır. Tədris 
vəsaitləri xüsusi olaraq hazırlanır ki, uşaq hiss orqan-
ları vasitəsilə öyrənsin və öz təcrübəsi ilə idrak etsin. 

Montessori modeli yalnız dünyəvi biliklərin öy-
rənilməsinə yönəlməyib, eyni zamanda, uşağın 
mənəvi, emosional və əxlaqi inkişafına da xüsusi 
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önəm verir. Maria Montessori öz fikirlərində tez-tez in-
san ruhunun inkişafından, daxili intizamdan və yara-
dıcı təfəkkürdən bəhs edirdi. Onun fikrincə, hər bir 
uşağın daxilində mənəvi təmayül mövcuddur və bu 
mənəvi meyillər düzgün tərbiyə ilə gücləndirilməlidir. 

Din təhsili nəzəriyyələri arasında Montessori mo-
deli mənəvi-ruhi inkişafı əsas götürən yanaşmalara 
daha yaxın durur. Bu model sosial-psixoloji 
nəzəriyyələrlə müqayisədə daha holistik (bütüncül) bir 
yanaşma təqdim edir. Məsələn, sosial öyrənmə və 
tənqidi dini təhsil kimi yanaşmalarda əsas vurğu dav-
ranış və ya analitik təfəkkür üzərindədirsə, Montessori 
modelində təlim uşağın daxili aləmi, vicdanı və ruhu 
meyilləri ilə birgə formalaşır. Bu xüsusiyyətilə Montes-
sori yanaşması, xüsusən erkən yaş mərhələsində din 
və mənəviyyat təlimi üçün aktual və praktik bir çərçivə 
təqdim edir.  

Bu modelin əsas prinsipləri uşağın təbii inkişaf 
ahənginə uyğun olaraq, məcburiyyətsiz və daxildən 
xaricə doğru formalaşan bir tərbiyə prosesini nəzərdə 
tutur. Montessori yanaşmasına görə, dini öyrənmə 
yalnız informasiya ötürmək deyil, həmçinin insan ru-
hunun və əxlaqının yetişdirilməsinə xidmət etməlidir. 
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Montessori modelinin din təlimində tətbiq oluna 
biləcək əsas prinsiplərini aşağıdakı kimi ümumiləş-
dirmək olar: 

 Fitrətə hörmət: hər bir uşaqda təbii mənəviyyat 
meyli mövcuddur. Tərbiyə bu meylin qorunması 
və istiqamətləndirilməsi üzərində qurulmalıdır. 

 Təcrübəyə əsaslanan öyrənmə: dini biliklər və 
ibadətlər uşaq tərəfindən yaşanaraq, müşahidə və 
təkrarlama yolu ilə mənimsənilməlidir. 

 Mühitin tərbiyəvi rolu: sakit, nizamlı və estetik 
baxımdan zəngin mühit uşağın diqqətini cəmlə-
məsinə və daxili harmoniya tapmasına şərait 
yaradır. 

 Müəllimin müşahidəçi rolu: müəllim rəhbərlik 
etməz, sadəcə, müşahidə aparar və uşağın inki-
şafına uyğun şəkildə ona istiqamət verər. 

 Azadlıq və məsuliyyət balansı: uşaq seçimində 
sərbəstdir, lakin bu azadlıq məsuliyyətlə tən-
zimlənir. 

 Sensor əsaslı tədris: uşaq dini məzmunu duyğu 
orqanları vasitəsilə daha dərindən qavraya bilər — 
məsələn, dəstəmazı tətbiqlə öyrənmək. 

Bu prinsiplərin İslamın təlim və tərbiyə siste-
mindəki əsas yanaşmalarla paralellik təşkil etdiyini 
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görmək mümkündür. İslamda insanın fitrət üzrə yara-
dılması (“Rum”, 30/30) onun mənəvi inkişaf potensia-
lını tanımağın əsasını təşkil edir. Məhəmməd pey-
ğəmbərin uşaqlara mərhələli şəkildə namazın öy-
rədilməsi ilə bağlı hədisləri məcburiyyətdən uzaq, 
şövqlə aparılan dini təlimi təşviq edir. Bu isə Montes-
sori prinsipi – uşağın daxili təşəbbüsünə hörmət və 
azad seçim – ilə üst-üstə düşür. 

Həmçinin İslam təlimində əməllərin öyrədilməsi 
yalnız nəzəri şəkildə deyil, təcrübə yolu ilə həyata ke-
çirilir. Namaz qılmaq, dəstəmaz almaq, dua öyrənmək 
– bütün bunlar uşağın sensor təcrübəsinə və bədən 
yaddaşına xitab edir. Bu Montessori metodunun sen-
sor materiallardan və praktik bacarıqlardan istifadə 
etməsi ilə eyni fəlsəfi əsas üzərində dayanır. 

Beləliklə, Montessori modelinin din təhsili üçün 
təklif etdiyi prinsiplər İslam təlim-tərbiyəsi ilə nəzəri, 
praktik baxımdan yüksək səviyyədə paralellik təşkil 
edir. Bu paralellik erkən yaşlarda mənəvi tərbiyəni 
daha təsirli və təbii yolla həyata keçirmək, uşağı 
sağlam şəxsiyyətlə yetişdirmək üçün ciddi imkanlar 
yaradır. 

 
Açar sözlər: Montessori modeli, pedaqogika, 

din təhsili, mənəvi inkişaf, İslam tədris üsulu. 
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Bu tezඈs Robert Cekson tərəfඈndən hazırlanmış 

və Vorvඈk Unඈversඈtetඈndə formalaşdırılmış şərhedඈcඈ 
və ya ඈnterpretatඈv dඈn təhsඈlඈ modelඈnඈ təhlඈl edඈr. Bu 
model multඈkultural və çoxdඈnlඈ cəmඈyyətlərdə dඈn təh-
sඈlඈnඈn obyektඈv və əhatəlඈ şəkඈldə təqdඈm oluna 
bඈləcəyඈnඈ müzakඈrə edඈr. Tezඈsdə bu yanaşmanın əsas 
prඈnsඈplərඈ, pedaqojඈ aspektlərඈ və təhsඈl sඈyasətඈnə 
təsඈrඈ, Azərbaycan kontekstඈndə əhəmඈyyətඈ müzakඈrə 
edඈlmඈşdඈr. Tədqඈqatın əsas məqsədඈ şagඈrdlərඈn fərqlඈ 
dඈnඈ ඈnanclarla tanış olarkən tənqඈdඈ düşüncə, empa-
tඈya qurmaq bacarığı əldə etməsඈnə ඈmkan yaradan bඈr 
modelඈn analඈzඈ və dəyərləndඈrඈlməsඈdඈr.  

Yazıda metod olaraq kvalඈtatඈv sənəd analඈzඈ tət-
bඈq edඈlmඈş, əsas akademඈk mənbələr təhlඈl olunmuş-
dur. Bu mənada, Robert Ceksonun əsas əsərlərඈ və 
beynəlxalq sahədə mövcud olan ədəbඈyyat nəzərdən 
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keçඈrඈlmඈşdඈr. Xüsusඈlə “Relਟgਟous Educatਟon: An Interp-
retਟve Approach” (1997) və “Rethਟnkਟng Relਟgਟous Edu-
catਟon and Pluralਟty” (2004) araşdırmalar əsas 
mənbələr kඈmඈ qඈymətləndඈrඈlmඈşdඈr. Əlavə olaraq, “Brਟ-
tਟsh Journal of Relਟgਟous Educatਟon və Educatਟon”, 
“Relਟgਟon and Dਟversਟty” kඈmඈ akademඈk nəşrlərdə dərc 
olunmuş elmඈ məqalələrdən ඈstඈfadə olunmuşdur. 

Robert Cekson (1997, 2004) tərəfඈndən ඈnkඈşaf 
etdඈrඈlən şərhedඈcඈ (ඈnterpretatඈv) dඈn təhsඈlඈ modelඈ dඈnඈ 
ənənələrඈn yalnız müqəddəs mətnlərlə deyඈl, fərdlərඈn 
şəxsඈ təcrübələrඈ və gündəlඈk praktඈka ඈlə başa dü-
şülməsඈ ඈdeyasına əsaslanır. Onun şərhedඈcඈ yanaş-
ması dඈnඈ ənənələrඈ homogen qurumlar deyඈl, fərdඈ və 
ඈctඈmaඈ kontekstlərdə davamlı dəyඈşən yaşantı sඈs-
temlərඈ kඈmඈ qəbul edඈr. R. Cekson (1997, 2004), 
dඈnlərඈn həm daxඈldən, həm də kənardan başa dü-
şülməsඈnඈ təmඈn edən pedaqojඈ modellər yaratmış, 
tələbələrඈn tənqඈdඈ düşüncə, empatඈyaqurma və 
mədənඈyyətlərarası şüur bacarıqlarını ඈnkඈşaf et-
dඈrməyඈ hədəfləmඈşdඈr. Şərhedඈcඈ dඈn təhsඈlඈ fenomeno-
lojඈ yanaşmanın dඈnə mötərඈzəlඈ və məsafəlඈ baxışın-
dan fərqlඈ olaraq, dඈnඈ fərdඈ və mədənඈ təcrübə konteks-
tඈndə kollektඈv öyrənməyə əsaslanır. Şagඈrdඈn 
başqasını anlama, öz düşüncələrඈnඈ tənqඈdඈ şəkඈldə 
dərk etməsඈ yolu ඈlə tərbඈyəvඈ məqsədlərඈ də ön plana 
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çıxarır. Bu yanaşmanın əsas prඈnsඈplərඈ aşağdakılar-
dır: 
– perspektivlərarası baxış; şagirdlər eyni dini ənənə 

daxilinə fərqli şərhlərin mövcud olduğunu öy-
rənirlər; 

– empatiya və refleksiya; tələbələr digər dini kim-
liklərə hörmətlə yanaşmağı və öz baxışlarını 
dəyərləndirməyi öyrənirlər; 

– plüralizm və tənqidçilik; tək bir doğru dini həqiqət 
əvəzinə, müxtəliflik və çoxsəslilik əsas götürülür. 

Şərhedඈcඈ dඈn təhsඈlඈ modelඈ, xüsusඈlə dünyəvඈ və 
çoxdඈnlඈ təhsඈl sඈstemlərඈ üçün davamlı və ඈnklüzඈv bඈr 
model ඈrəlඈ sürür. Bu modelə görə, dඈn təhsඈlඈ, sadəcə, 
dඈnඈ bඈlඈk verməklə kඈfayətlənmඈr, eynඈ zamanda, fərqlඈ 
həyat tərzlərඈnඈ dərk etməyə yönəlmඈş bඈr sosඈal öy-
rənmə prosesඈ olaraq qəbul edඈlඈr. UNESCO və Avropa 
Şurası kඈmඈ beynəlxalq qurumlar tərəfඈndən dəstək-
lənən bu yanaşma dඈn təhsඈlඈnඈn ümumbəşərඈ dəyərlər-
lə uyğun şəkඈldə təşkඈlඈ baxımından stratejඈ əhəmඈy-
yətə malඈkdඈr. 

Nətඈcə olaraq, təhsඈl sඈstemඈndə şərhedඈcඈ təhsඈl 
modelඈnඈn tətbඈqඈ dünyəvඈlඈk prඈnsඈpඈnə uyğunluq, mඈllඈ-
mənəvඈ dəyərlərə hörmət baxımından əhəmඈyyətlඈdඈr. 
Fඈkrඈmඈzcə, Azərbaycanda mövcud dඈnඈ və mədənඈ plü-
ralඈzm bu modelඈn tətbඈqඈ üçün əlverඈşlඈ zəmඈn yaradır. 
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Dünyəvඈ və eynඈ zamanda, dඈnඈ tolerantlıq prඈnsඈplərඈ 
üzərඈndə qurulmuş dövlət olaraq, Azərbaycan 
məktəblərඈndə bu modelඈn tətbඈqඈ dඈnlərarası anlaşma-
nın artırılmasına, gənclərdə tənqඈdඈ və empatඈya ya-
naşmanın ඈnkඈşafına, dඈnඈ münaqඈşələrඈn və stereo-
tඈplərඈn azaldılmasına xඈdmət göstərə bඈlər.  

 
Açar sözlər: şərhedਟcਟ dਟn təhsਟlਟ, multਟkultural 

təhsਟl, tənqਟdਟ düşüncə, dünyəvਟ təhsਟl sਟstemਟ, Robert 
Cekson. 
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Heç şübhə yoxdur ki, hər bir cəmiyyətin, 

yaxud hansısa mədəniyyətin formalaşmasında din 
amili əsas elementlərdən biri kimi çıxış edir. Dini 
dəyərlər fərdi və ictimai müstəvidə ali ideallar hesab 
edildiyindən, ətraf aləmdə baş verənləri, insanların 
hadisələrə münasibətini müəyyənləşdirən normalar 
kimi qəbul olunur. Qeyd edək ki, dövrümüzdə dinlər və 
dini düşüncə tərzi öz aktuallığını itirməmiş, əksinə 
olaraq, qarşılıqlı ictimai münasibətlərin tənzimlənmə-
sində başlıca bünövrə rolunu oynayır. 

Müasir dövrdə dini radikalizm və ekstremizm 
bütün dünyanı narahat edən, bəşəriyyət üçün olduqca 
təhlükəli qlobal problemlərdən birinə çevrilmişdir. 
Şübhəsiz, yaxın coğrafiyamızda, xüsusilə də Yaxın 
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Şərq regionunda dini radikalizm və ekstremizm 
meyillərinin güclənməsi bölgə dövlətləri üçün ciddi 
təhdid və təhlükə mənbəyinə çevrilmişdir. 

Radikalizm, separatizim, islamofobiya, kseno-
fobiya və antisemitizim kimi hallara qarşı mubarizə 
aparmaq üçün ilk növbədə, həmin anlayışların yaran-
ma səbəblərini və mahiyyətini öyrənmək lazımdır. 

Ümumiyyətlə, radikalizm müəyyən hədəfə 
çatmaq üçün başqalarının hüquqlarına hörmət 
göstərməyən, digərlərinin hüquqlarını pozmaq 
bahasına məqsədəçatma fəaliyyətinə deyilir. Dini 
radikalizm bu mənada, özündən olmayan dini 
qruplara qarşı barışmaz mövqe tutan, başqalarına 
qarşı fiziki, mənəvi güc tətbiq edən və ya radikalizmin 
ən şiddətli növünü təşkil edən terrorçu qrupların 
fəaliyyətlərinə şamil edilir. Düzdür, dini radikalizm və 
dini ekstremizm problemini yalnız müasir dövrə aid 
etmək düzgün olmazdı. Demək olar ki, tarixin müxtəlif 
dövrlərində zaman-zaman dini radikalizm və 
ekstremizm fenomeni müşahidə olunmuşdur.  

Dini radikalizmlə mübarizədə din təhsili və bu 
təhsilin düzgün təşkili bir neçə aspektdən böyük məna 
kəsb edir. Belə ki, din və təhsil mövzusu bu gün də öz 
aktuallığını saxlayır. Dünyada baş verən terror 
hadisələri, radikal dini qruplaşmaların siyasi-ictimai 
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məsələlərə müdaxiləsi və bunun, adətən, mənfi 
nəticələrə gətirib-çıxarması din pərdəsi altında 
fəaliyyət göstərənlərlə ehtiyatlı davranmağı, ayıq 
olmağı tələb edir. Bu məsələlərdə dini sahədə 
bilgilərin az, yetərsiz olması ictimaiyyətə düzgün 
məlumat ötürülməsinə, cəmiyyətdə təhlükəli tenden-
siyaların formalaşmasının qarşısının alınmasına 
mane olur. Bu məsələdə din və təhsilin üzərinə düşən 
konkret öhdəliklər var ki, dini sahədə lazımi bilgilərə 
sahib olmadan vəzifəni icra etmək xeyli çətinləşir. 

Bəzi qrupların öz maraqlarını təmin etmək üçün 
din amilindən istifadə etməsi, dini və milli-mənəvi 
dəyərlərin bəzi maraqlı qüvvələrin alətinə çevrilməsi, 
xüsusilə son dövrdə dinin siyasiləşdirilmiş formada 
yayılması və təqdim edilməsinin təhlükələri, eyni 
zamanda, bu istiqamətdəki təhdidlərin qarşısının 
alınmasında din təhsilinin və dini maarifləndirmənin 
düzgün təşkili böyük töhfələr verə bilər. Başqa ifadə 
ilə desək, dinin düzgün şəkildə tədris edilməsi dinin 
özünü təhriflərdən qoruya, milli-mənəvi birliyi təmin 
edə, dinin cəmiyyətdəki müsbət cəhətdən rolunu 
artıra, insanları radikal dini tendensiyalardan sığor-
talaya bilər. 

Din təhsili və milli dini kadrların hazırlanması isə 
aktual problemlərdən biri kimi böyük əhəmiyyət kəsb 



98 

edir. İnsanların dini düşüncəsinin sağlam müstəvidə 
və milli-mənəvi dəyərlərə uyğun şəkildə formalaşdırıl-
ması üçün milli kadrlar yetişdirmək zəruridir. Həmin 
kadrlar din xadimi və ya mütəxəssis kimi fəaliyyət 
göstərərkən milli dövlətçilik maraqlarını nəzərə almalı, 
vətənpərvərlik ruhunu rəhbər tutmalı, milli-mənəvi 
dəyərlərin keşiyində durmalı, dinin insanlara olduğu 
kimi çatdırılmasında aparıcı qüvvəyə çevrilməli, 
xurafat və dini radikalizmlə barışmaz mübarizə ortaya 
qoymalıdırlar.  

 
Açar sözlər: din, təhsil, radikalizm, mənəvi 

dəyərlər, müasir çağırışlar.  
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В настоящее время определяющими факто-
рами стабильности в мире являются полити-
ческие, религиозные, социальные. По своему 
непреходящему значению, особо следует 
выделить религиозный фактор. С одной стороны, 
вероубеждение определяет характер поведения 
человека и целой группы верующих людей, 
принадлежащих к религиозному сообществу. С 
другой стороны, религия уже в течение многих сто-
летий является тем инструментом, который 
активно и очень успешно используют, прежде 
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всего, различные политические силы для дости-
жения своих целей. 

В этом отношении особенно следует выде-
лить две религии: ислам и христианство. После-
дователи этих двух великих религий составляют 
почти половину населения земного шара, и от того 
как протекает или будет складываться отношение 
между этими религиями в огромной мере зависит 
настоящее и будущее нашей планеты. 

Следует признать, что существуют проблемы 
взаимодействия между мусульманами и христиа-
нами. Эти проблемы уходят корнями в глубокую 
историю. Можно сказать, они возникли в момент 
зарождения ислама как новой религии. Совер-
шенно естественно, что кроме сугубо мировоз-
зренческого, религиозного аспекта, который 
определял стратегию развития христианского и 
мусульманского общества в этот период, 
важнейшим фактором стал вопрос политической 
власти и влияния. И к сожалению, кровопролитные 
столкновения и конфликты на много веков 
определили общий характер взаимодействия. 

В современный период нашей истории воп-
рос взаимодействия по многим причинам стано-
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вится еще более актуальным. Но это взаимо-
действие никогда не будет успешным, если не 
найти с одной стороны базовые положения для его 
развития, а с другой стороны не прилагать усилий 
для его продвижения и практического развития. 

На данном этапе, по большому счету, исламо-
христианское взаимодействие является уделом 
очень ограниченной группы религиозных и науч-
ных деятелей, изучающих эти вопросы и участвую-
щих в различных конференциях и круглых столах. 
При этом можно отметить, что, к сожалению, само 
взаимодействие зачастую носит формальный 
характер. 

Очевидно, что ведущую роль в исламо-хрис-
тианском диалоге следует отвести религиозным 
деятелям этих религий. Проблема заключает в 
том, что изучение ислама в христианском рели-
гиозном образовании очень ограниченно. Пред-
ставляется, что программы исламского религиоз-
ного образования отводят еще меньше места 
изучению христианства. Но без качественного, 
глубокого знания другой традиции невозможно 
уважительное и продуктивное общение и сотруд-
ничество. 
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Более того, чисто научное знание является 
недостаточным для глубокого понимания рели-
гиозного явления, что является дополнительным 
фактором, осложняющим взаимодействие. 

На основе своего опыта автор предлагает 
рассмотреть существующую традицию изучения 
ислама в христианских учебных заведениях (Пап-
ский институт изучения арабистики и исламо-
ведения в Риме и Казанская духовная семинария). 
Рассматриваются особенности преподавания, с 
точки зрения практического применения в межре-
лигиозном исламо-христианском взаимодейсвии. 
Обозначаются сложности и предлагается осмыс-
ление некоторых аспектов православного хрис-
тианского и мусульманского вероучения с целью 
повышения эффективности диалога и межрели-
гиозного сотрудничества. 

 
Ключевые слова: Ислам, христианство, ре-

лигиозное образование, межрелигиозное взаимо-
действие.  
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Sünඈ ඈntellekt və onunla bağlı platformalardakı 
(ChatGPT, Google Bard, Deepseek) sürətlඈ ඈnkඈşaf və 
naඈlඈyyətlər bəşər həyatının bඈr çox fəalඈyyət sahəsඈnə 
öz təsඈrඈnඈ göstərඈr. Belə kඈ, sünඈ ඈntellekt artıq sənaye, 
səhඈyyə, təhlükəsඈzlඈk, ඈqtඈsadඈyyat və təhsඈl də daxඈl ol-
maqla, müxtəlඈf sahələrdə genඈş şəkඈldə tətbඈq edඈlඈr. 
Sözsüz kඈ, bu gedඈşat dඈn təhsඈlඈ və dඈnඈ maarඈfləndඈrmə 
sahəsඈndə də müşahඈdə olunur.  

Təhsඈl sඈstemlərඈnə ඈnteqrasඈya olunan sünඈ ඈntel-
lekt XXI əsrඈn ඈyඈrmඈncඈ ඈllərඈndən etඈbarən, bütün tədrඈs 
sahələrඈndə olduğu kඈmඈ, dඈn təhsඈlඈndə də yenඈ yanaş-
malar və ඈmkanlar ortaya qoyur. Bu məqamda belə bඈr 
sual doğur: görəsən, Sİ əsaslı platformaların təhsඈldə, 
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o cümlədən dඈn təhsඈlඈndə tətbඈqඈ, sadəcə, təhsඈl ඈm-
kanlarında üstünlük olaraq dəyərləndඈrඈlməlඈdඈr? Ola 
bඈlsඈn, bu ඈmkan bəzඈ rඈsklərඈ də özündə daşısın.  

Bütün qeyd etdඈklərඈmඈz ənənəvඈ və müasඈr tədrඈs 
metodlarına yenඈdən nəzər salıb, onları dərඈndən təhlඈl 
süzgəcඈndən keçඈrərək, tədqඈqat obyektඈnə çevඈrməyඈ 
labüd edඈr. Bu mənada, “Dඈn təhsඈlඈndə sünඈ ඈntellekt 
platformalarından ඈstඈfadə ඈmkanları: fürsətlər və rඈsk-
lər” mövzusundakı tədqඈqat aktuallıq kəsb edඈr. Bu te-
zඈsdə sünඈ ඈntellekt əsaslı platformaların dඈn təhsඈlඈnə 
ඈnteqrasඈya ඈmkanları və bu ඈnteqrasඈyanın yaradacağı 
fürsət və daşıdığı potensඈal rඈsklər ətraflı şəkඈldə mü-
zakඈrə edඈlඈr.  

Tədqඈqatın əsas metodunu mövzuya daඈr əldə 
olunan məlumat, elmඈ mənbə və sənədlərඈn 
müqayඈsəsඈ, qඈymətləndඈrmə, fərzඈyyə və şərhəsaslı 
keyfඈyyət araşdırması və məzmun analඈzඈ təşkඈl edඈr. 

Tədඈqඈqatın ඈlk tezඈsඈ ondan ඈbarətdඈr kඈ, sünඈ ඈntel-
lekt əsaslı platformalar dඈn tədrඈsඈndə fərdඈləşdඈrඈlmඈş 
öyrənmə, avtomatඈk məzmun analඈzඈ və vඈrtual ඈnterak-
tඈv təlඈm mühඈtlərඈnඈn yaradılması kඈmඈ bඈr sıra ඈmkanlar 
təqdඈm edඈr. Bu platformalar, eynඈ zamanda, etඈk, pe-
daqojඈ və teolojඈ aspektlərdən bəzඈ rඈsklər də doğurur. 
Belə kඈ, sünඈ ඈntellektඈn dඈnඈ mətnlərඈ şərh və təfsඈretmə, 
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yaxud dඈnඈ suallara cavabvermə kඈmඈ funksඈyaları ye-
rඈnə yetඈrməsඈ, bඈr tərəfdən, dඈnඈ bඈlඈklərə çıxışı asanlaş-
dırsa da, dඈgər tərəfdən, cඈddඈ teolojඈ rඈsklər doğurur. 
Burada narahatlıq yaradan ən böyük problemlərdən 
bඈrඈ həmඈn texnologඈyanın mürəkkəb dඈnඈ anlayışları 
sadələşdඈrməsඈ, bununla da yanlış və səthඈ ඈnterpreta-
sඈyalara yol açması ehtඈmalıdır. Məsələn, Yəhudඈlඈk, 
Xrඈstඈanlıq və İslam kඈmඈ böyük dünya dඈnlərඈ vəhy, 
ənənə və ඈlahඈ hඈkmət anlayışlarına əsaslandığından, 
bu mənbələrඈn sünඈ zəka tərəfඈndən şərh edඈlməsඈ, 
bəzən, cඈddඈ teolojඈ mübahඈsələr doğura bඈlər. Sözü-
gedən dඈnlərə daඈr mənbələrඈn layඈqඈncə şərh və analඈz 
edඈlməsඈ yalnız dඈl bacarığı ඈlə deyඈl, cඈddඈ tarඈxඈ, 
mədənඈ və məzhəbඈ bඈlඈklərə və onların analඈz və sඈn-
tezඈnə əsaslanır. Sual olunur: həmඈn dඈnඈ mətnlərඈn 
kontekstual mənalarını başa düşməkdə sünඈ ඈntellek-
tඈn müvəffəqolma ehtඈmalı nə dərəcədədඈr?  

Bütün bunları nəzərə aldıqda, dඈnඈ təlඈmlərඈn orඈjඈ-
nallığı və doğru anlaşılması böyük şübhə doğura bඈlər. 
Bu mənada, tədqඈqatın ඈkඈncඈ tezඈsඈnə görə, sünඈ ඈntel-
lektඈn dඈn tədrඈsඈndə ඈstඈfadəsඈ yalnız texnඈkඈ və ඈnnova-
tඈv bඈr məsələ deyඈl, o, həm də epඈstemolojඈ və mənəvඈ 
bඈr məsələ kඈmඈ analඈz edඈlməlඈdඈr. Elə ඈsə dඈnඈ qurumlar 
və təhsඈl müəssඈsələrඈ sünඈ ඈntellekt əsaslı platformala-
rın dඈn tədrඈs sඈstemlərඈndə tətbඈqඈnə ehtඈyatla və 
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məsulඈyyətlə yanaşmalıdırlar. Bu mənada, sünඈ ඈntel-
lektඈn dඈn təhsඈlඈndə tətbඈq ඈmkanları ඈlə yanaşı, bu 
fürsətlərඈn daşıdığı potensඈal rඈsklər və onların aradan 
qaldırılması üsullarının müzakඈrə olunması son 
dərəcə zərurඈdඈr.  

Tədqඈqatın nətඈcəsඈ budur kඈ, sünඈ ඈntellektඈn dඈnඈ 
təhsඈldə ඈstඈfadəsඈ yaxşı fürsətlər, rඈsklər daşıyan 
mürəkkəb bඈr fenomendඈr. Onun tətbඈqඈ zamanı təkcə 
texnolojඈ effektඈvlඈk deyඈl, eynඈ zamanda, teolojඈ 
dəqඈqlඈk, epඈstemolojඈ dərඈnlඈk və dඈnඈ ඈcmaların 
dəyərlərඈnə hörmət prඈnsඈplərඈ əsas götürülməlඈdඈr. Yal-
nız bu cür balanslı yanaşma sünඈ ඈntellektඈn dඈn təhsඈlඈ 
və dඈnඈ marඈfləndඈrmədə sağlam və faydalı şəkඈldə ඈn-
teqrasඈyasını təmඈn edə bඈlər. 

 
Açar sözlər: dਟn təhsਟlਟ, təlਟm ਟnnovasਟyaları, sünਟ 

ਟntellekt, fürsətlər, rਟsklər.  
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Müsəlman dünyasında ümumඈ dඈrçəlඈşඈn təmඈnඈ 

ətrafında gedən müzakඈrələrdə təkcə ඈqtඈsadඈ və 
texnolojඈ tərəqqඈyə deyඈl, həm də mənəvඈ və 
ඈntellektual yüksəlඈşə dඈqqət çəkඈlඈr. Bu yüksəlඈşඈ təmඈn 
edəcək əsas sahələrdən bඈrඈ təhsඈldඈr. Bu gün 
müsəlman ölkələrඈndə təhsඈl sඈstemඈ, xüsusඈlə alඈ təhsඈl 
əksər hallarda yad modellərə əsaslanır, yerlඈ mədənඈ 
mühඈt və İslam nöqteyඈ-nəzərඈnඈ əks etdඈrmඈr. Alඈ 
təhsඈldə özünü göstərən bu problemඈn həllඈ ඈstඈqa-
mətඈndə təqdඈm edඈlən “bඈlඈyඈn ඈslamlaşdırılması”, 
yaxud “bඈlඈklərarası ඈnteqrasඈya” modelඈ mühüm 
alternatඈv sayılır. Bu model ඈlk dəfə Malayzඈya Beynəl-
xalq İslam Unඈversඈtetඈndə tətbඈq edඈlmඈşdඈr. Bu 
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baxımdan, Malayzඈya Beynəlxalq İslam Unඈversඈtetඈ 
optඈmal və münasඈb təcrübənඈ təmsඈl edඈr.  

Malayzඈya Beynəlxalq İslam Unඈversඈtetඈnඈn yara-
dılmasında məqsəd yalnız dඈnඈ bඈlඈklərඈn verඈlməsඈ 
deyඈl, həm də bu bඈlඈklərඈ müasඈr humanඈtar və texnඈkඈ 
elmlərlə vəhdətdə götürmək olmuşdur. Unඈversඈtetඈn 
təhsඈl modelඈ dඈnඈ və dünyəvඈ elmlərඈn ඈnteqrasඈyasına 
söykənඈr kඈ, bu da tələbələrə həm şərඈət elmlərඈnඈ, həm 
də sosඈal elmlərඈ eynඈ zamanda öyrənmək ඈmkanı verඈr. 
Bu təhsඈl sඈstemඈndə bඈlඈk sඈntezඈ və ötürülməsඈ quran-
casına olub, dඈnඈ bඈlඈklərඈn əməlඈ müstəvඈyə daşınması 
təmඈn edඈlඈr. Bununla da tələbə, sadəcə, məlumat 
daşıyıcısı deyඈl, həm də düşünən, tənqඈdඈ yanaşan və 
yaradıcı təfəkkürə sahඈb fərd kඈmඈ yetඈşdඈrඈlඈr. 

Bඈlඈyඈn ඈslamlaşdırılması yalnız dඈnඈ bඈlඈklərඈn 
yenඈlənməsඈnඈ deyඈl, həm də bütün bඈlඈk sahələrඈnඈn – 
fəlsəfə, ඈqtඈsadඈyyat, hüquq, təbඈət elmlərඈnඈn İslam 
perspektඈvඈndən təhlඈlඈ və təqdඈmඈnඈ nəzərdə tutur. 
Problemə bu cür yanaşma təhsඈl və mədənඈyyətdə 
müşahඈdə olunan yadlaşma təmayülünü aradan 
qaldırmaqla bərabər, müsəlman gənclərඈn öz mədənඈ-
mənəvඈ keçmඈşlərඈ, deməlඈ, kඈmlඈklərඈ ඈlə bütünləşmə-
sඈnə, yerlඈ kadrlar kඈmඈ ඈnkඈşafına şəraඈt yaradır. 
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Malayzඈya nümunəsඈ göstərඈr kඈ, unඈversඈtetlər 
yalnız bඈlඈk verən deyඈl, həm də şəxsඈyyət formalaş-
dıran, mədənඈyyət və dünyagörüşü aşılayan müəssඈ-
sələr olmalıdır. Malayzඈya Beynəlxalq İslam 
Unඈversඈtetඈndə tətbඈq edඈlən ඈkඈlඈ ඈxtඈsas modelඈ, kam-
pusların memarlıq üslubu və əxlaqඈ-mənəvඈ şərtlərə 
uyğun layඈhələndඈrඈlməsඈ, dඈllərə, xüsusඈlə ərəb və 
ඈngඈlඈs dඈllərඈnə verඈlən əhəmඈyyət bu modelඈn praktඈk 
effektඈvlඈyඈnə dəlalət edඈr. Bu yanaşma nətඈcəsඈndə 
təkcə yerlඈ deyඈl, beynəlxalq mඈqyasda da rəqabətə 
davamlı, ඈslam dünyagörüşə sahඈb mütəxəssඈslər 
hazırlanır. 

Bununla yanaşı, Unඈversඈtetdə tələbələrə yara-
dıcı düşüncə, cəmඈyyətə yararlılıq və fəalඈyyətdə 
mənəvඈ məsulඈyyət prඈnsඈpඈnඈn rəhbər tutulması 
aşılanır. Eynඈ zamanda, burada müsəlman cəmඈyyət-
lərඈnඈn qarşılaşdığı mədənඈ və psඈxolojඈ problemlərඈn 
təhlඈlඈnə əsaslanan tədrඈs proqramları hazırlanır. Bඈlඈyඈn 
ඈslamlaşdırılması modelඈ gənc nəsඈldə təkcə elmඈ deyඈl, 
həm də mənəvඈ-əxlaqඈ baza yaratmaq məqsədඈ 
daşıyır.  

Nətඈcə etඈbarඈlə, bඈlඈyඈn ඈslamlaşdırılması modelඈ 
müsəlman dünyasında təhsඈl ඈslahatlarının mərkəzඈn-
də durmalı, mənəvඈ dəyərlərlə zəngඈnləşdඈrඈlmඈş, mə-
dənඈ kඈmlඈklə vəhdət təşkඈl edən ඈntellektual mühඈtඈn 
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formalaşmasına xඈdmət etməlඈdඈr. Bu modelඈn genඈş-
ləndඈrඈlməsඈ və dඈgər İslam ölkələrඈnඈn alඈ dඈnඈ təhsඈl 
təcrübəsඈndə tətbඈq edඈlməsඈ müsəlman ümmətඈnඈn öz 
potensඈalını realඈzə etməsඈ üçün vacඈb addım ola bඈlər. 
Beləlඈklə, düşüncə, metod və təlඈm-təhsඈlඈ ඈslam para-
dඈqması ඈlə vəhdətdə götürən bu model müsəlman 
dünyasında alඈ dඈnඈ təhsඈlඈn gələcəyඈ üçün mühüm olub 
genඈş perspektඈv vəd edඈr.  

 
Açar sözlər: dਟnਟ təhsਟl, bਟlਟklərਟn ਟslamlaşdırılma-

sı, Malayzਟya Beynəlxalq İslam Unਟversਟtetਟ, bਟlਟklər-
arası ਟnteqrasਟya, müsəlman dünyası.  
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Dinə müxtəlif təriflər verildiyi kimi, fərqli yanaş-
maların mövcudluğu da danılmazdır. Fikrimizcə, istər 
gündəlik həyatda, istərsə də tədris prosesində 
sözügedən yanaşmalar fərqləndirilmədiyi təqdirdə, bir 
sıra anlaşılmazlıq və dolaşıqlıqlar qaçılmaz olur. 
Mövcud duruma aydınlıq gətirib, təhsilin keyfiyyətini 
yüksəltmək, eləcə də cəmiyyətdə dinə münasibətə 
aydınlıq gətirmək baxımından yanaşmaları bir-
birindən fərqləndirib, hansı görüşün əldə rəhbər 
tutulduğunu müəyyən etmək olduqca vacibdir. Bu 
məqsədlə də ölkə təhsilində mövcud olan dərslik və 
dərs vəsaitlərinin, o cümlədən tədqiqatların təhlili 
əsasında aşağıdakı tezisləri irəli sürə bilərik: 
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–  tədris prosesində dini izah etməzdən öncə, 
dünyagörüşünün nə olduğunu anlatmaq, onun biliyə 
nisbəti, tarixən inkişaf səviyyəsi, forma və növləri, o 
cümlədən strukturunun aydınlaşdırılması olduqca 
vacibdir; 

– dindən bəhs edərkən onun həm fövqəltəbii ha-
disə, fenomen, həm də tarixən formalaşan dünya-
görüşü olmaq imkanlarını fərqləndirərək, bütün qeyd 
etdiklərimizə ayrıca diqqət yetirilməlidir; 

–  ali təhsil müəssisələrinin elm ocaqları olduq-
larını nəzərə alaraq, burada, ilk növbədə, dinə elmi 
yanaşma fərqləndirilməli və nəticədə dinşünaslığın 
mahiyyəti, hansı prinsip, metodlar və metodologiya 
üzrə öyrənildiyi izah edilməlidir. Belə ki, bu tezisdə din 
fenomeninə sistemli şəkildə yanaşıldığı vurğulanıb, 
həmçinin onun iki istiqamətdən – birincisi, dinin 
strukturunun başlıca elementlərinin və ikincisi, dinin 
cəmiyyətdəki rolu və funksiyalarının öyrənildiyi qeyd 
edilməlidir; 

–  dini təhsil müəssisələrində peşəkar ilahiyyat-
çılar və ruhanilər formalaşdırıldığından, burada dinə 
dini yanaşma üstünlük təşkil etməli, apologetik 
münasibət kimi teoloji yanaşma fərqləndirilməlidir. 
Tezisdə iman elementinə üstünlük verildiyindən, onun 
digər yanaşmalardan prinsipial fərqliliyi də özünün 
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normativliyi, aksioloji səciyyə daşıması ilə seçilir. 
Bununla yanaşı, müqayisəli ilahiyyatın tədrisi din-
ləyicilərin məntiqi təfəkkürünün inkişafına xidmət 
edən amillərdəndir; 

–  dinə fəlsəfi yanaşma özünün ümumfəlsəfi kon-
tekstdə açıqlama və izah etməsi ilə, o cümlədən, 
məntiqi olaraq doğru və yanlış hesab etdiklərini 
müəyyənləşdirməyə çalışıb, dinin fəlsəfəsi sahəsini 
formalaşdırır. Buraya qədim dövrlərdən başlayaraq, 
filosofların dinə münasibətini aid edə bildiyimiz kimi, 
xüsusən də XVIII əsrdən etibarən, dinin mahiyyəti, 
mənşəyi, cəmiyyətdəki rolu və mövqeyini təhlil edən 
nəzəriyyələrin fəlsəfi əsaslarında dayanan İ.Kantın, 
G.Hegelin, L.Feyerbaxın baxışlarını, eqzistensialist 
fəlsəfənin, praqmatizmin, fenomenologiya və digər 
fəlsəfi təlimlərin əsaslarını təqdim edə bilərik. Unut-
maq olmaz ki, daha çox postsekulyarlıq kimi təqdim 
edilən müasir dövrdə dinin postmodernist izahı da 
olduqca maraqlı və aktualdır; 

– dövrün tələbləri və mövcud şəraitdən irəli 
gələrək, dinə müxtəlif yanaşmalardan sadalanmış hər 
hansı bir mövqeyin üstünlük təşkil etməsi dinin fərqli 
şəkillərdə təqdim olunmasına gətirib çıxarır. Halbuki 
bu yanaşmaların hər birinin öz daxili məntiqindən irəli 
gələn prinsiplərin əldə rəhbər tutulub, bütövlükdə, 
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aralarında mövcud olan təsir və əks-təsir, qarşılıqlı 
faydalanma və dialoq imkanları da diqqətdən kənarda 
qalmamalıdır.  

 
Açar sözlər: din, dinşünaslıq, dinin fəlsəfəsi, 

ilahiyyat, apologetika. 
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The convergence of artificial intelligence (AI), 

educational technology, and religious education 
marks a significant and emerging area of 
interdisciplinary inquiry. As digital tools increasingly 
mediate learning processes, the role of intelligent 
systems in faith-based pedagogy is gaining traction 
across diverse academic landscapes. This study 
aims to systematically map the intellectual structure, 
thematic evolution, and collaborative networks within 
this growing body of research through a bibliometric 
analysis. Using the Scopus database, a 
comprehensive dataset of 18,516 publications 
published between 2000 and 2025 was extracted 
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using the keywords “artificial intelligence,” “religious 
education,” “education,” and “technology.” The data 
was analysed using Bibliometrix (R package) to 
identify publication trends, key contributing authors, 
prolific journals, citation structures, institutional 
collaborations, and keyword co-occurrence patterns. 
The objective is to provide a global overview of the 
research trajectory and emerging hotspots in the 
intersection of AI and religious educational contexts. 
Findings reveal a steady increase in scholarly output 
over the last two decades, with a marked 
acceleration post-2015, coinciding with the 
widespread adoption of AI-driven learning platforms 
and the global shift toward digital education. While 
the majority of publications originate from developed 
countries, a growing interest from scholars in 
Muslim-majority and Asian contexts is evident, 
particularly in exploring AI’s ethical, pedagogical, 
and theological implications. Dominant themes 
identified include intelligent tutoring systems for 
faith-based learning, virtual and augmented reality in 
religious instruction, machine learning applications in 
moral and theological reasoning, and critical 
discourses on the compatibility of AI with religious 
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epistemologies. The co-authorship and citation 
analysis highlight a fragmented but expanding 
academic community, with limited but increasing 
cross-regional collaboration. Core journals 
contributing to the field span both educational 
technology and theology, underscoring the 
interdisciplinary nature of the topic. Keyword 
analysis shows a clustering around terms such as 
“digital ethics,” “Islamic education,” “AI in 
curriculum,” and “smart learning environments,” 
indicating both practical and philosophical 
engagements with the subject matter. This study 
contributes to the academic discourse by offering a 
structured and data-driven understanding of how AI 
and technology are shaping the future of religious 
education. It also identifies key research gaps, 
including the need for deeper empirical studies on 
pedagogical outcomes, the role of spiritual 
intelligence in AI design, and the development of 
culturally and theologically informed educational 
technologies. As digital transformation continues to 
redefine teaching and learning modalities, the 
insights from this bibliometric analysis provide 
valuable guidance for educators, policymakers, 
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technologists, and religious scholars seeking to 
harness AI responsibly within faith-based education 
systems. 

 
Keywords: Artificial Intelligence (AI), Religious 

Education, Educational Technology, Bibliometric 
Analysis, Digital Pedagogy 
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Вопросы религиозного образования в Север-

ном Азербайджане в обозначенный период необ-
ходимо рассматривать в контексте общей религи-
озной ситуации, сложившейся после присоедине-
ния его к Российской империи в начале XIX века, 
когда мусульманское духовенство завоеванной 
Россией части Азербайджана попало под полный 
контроль имперских властей. Именно с этого мо-
мента вся религиозная политика в данном регионе 
оказывается направленной на насильственную пе-
реориентацию местного населения в пророссий-
ское русло. Естественно, что многовековой фактор 
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исламского духовного и общественно-религиоз-
ного сознания оказался камнем преткновения в 
этом вопросе. По этой причине, на протяжении XIX 
века религиозное образование в регионе развива-
лось довольно слабо, однако отечественными учё-
ными было доказано, что до Октябрьского перево-
рота образование мусульман Южного Кавказа 
находилось в руках мусульманского духовенства. 
Известны имена многих исламских шайхов, учё-
ных-богословов и мударрисов, живших и творив-
ших в Шемахе, Шуше, Гахе, Закаталах, Шеки, 
Огузе, Ахсу и в других местностях на рубеже XIX-
XX веков и сыгравших огромную роль в развитии 
просвещения, культуры и образования в Азербай-
джане, о чём свидетельствует огромное количе-
ство памятников и данных эпиграфики и историко-
архивных материалов. Медресе и школы-мекте-
бы функционировали при мечетях за счет доходов 
с вакуфа и пожертвования (закят) местных 
жителей, в домах учителей-мударрисов, и спе-
циально арендованных для учёбы помещениях.  

В целом, представители интеллектуальной 
элиты на Южном Кавказе конце XIX – начале XX вв. 
являлись, приверженцами традиционной му-
сульманской культуры и посвятили себя одной цели 
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– пробудить интерес народа к знаниям. Одного из 
первых представителей азербайджанского 
просветительства – Аббас-Кули-ага Бакиханова 
(1794-1846), можно рассматривать как человека, 
предвосхитившего идеи джадӣдов конца XIX – 
начала XX вв. и предложившего свой оригинальный 
подход к интеграции исламских знаний в об-
новленном контексте. Его позиция наглядно про-
явилась и в составленном им «Проекте об учре-
ждении мусульманских школ в Баку» (1832). Пер-
вая же школа усӯли-джадӣд в Азербайджане была 
открыта в 1869 году известным азербайджанским 
поэтом и просветителем С.А.Ширвани (1835-1888) 
в г. Шамаха. Этот опыт дал положительные резуль-
таты и был продолжен в других регионах Азербай-
джана позднее, уже в русле идей крымскотатар-
ского просветителя И.Гаспыралы (1851-1914). 
Среди прогрессистов, отстаивавших новые методы 
образования в Азербайджане, находились поис-
тине уникальные личности азербайджанской ин-
теллектуальной культуры, такие как М.М. Навваб 
(1833-1918) М.Т. Сафаров (Сидги) (1854-1903), Г.-б. 
Зардаби (Меликов) (1837-1907) и многие другие. 
Начавшийся на всем Южном Кавказе во второй 
половине XIX века процесс обновленческой 
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интеграции в подходе к образованию привлек вни-
мание и мусульманских интеллектуалов Южного 
Азербайджана, что ознаменовалось открытием 
южноазербайджанским педагогом и просветителем 
М.Х. Рушдиййа (1851-1944) школ нового образца с 
обучением на азербайджанском языке «Дабистани-
Рушдиййа» и «Мадрасейи-Рушдиййа в 1888 г., 
«Рушдиййайи-музаффариййа» в 1893 г. в Табризе 
и школы усули джадид в Тегеране в 1897 г.  

Особняком также выделялась системная об-
разовательная традиция в русле тасаввуфа, с ря-
дом присущих ей особенностей и принципов, обу-
словивших подъём просвещения в северных рай-
онах Северного Азербайджана. Распространение 
этих принципов обеспечило полное обновление 
(тадждӣд) в образовательной сфере и обществен-
ное единение различных культур, являя собой яр-
кий исторический пример.  

Под влиянием идей исламского реформизма 
XIX-XX вв., вдохновителями которых были видные 
деятели исламской нахды – Мухаммад ‘Аб-
дух(1849-1905) и Джамāладдӣн ал-Афгāнӣ (1838-
1897), в Северном Азербайджане в начале ХХ 
имел место всплеск политической активности и 
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рост национального самосознания, которые при-
вели к созданию в 1918 году первой республики 
(АДР) на мусульманском Востоке, где религия 
была отделена от государства. В регионе к тому 
времени не осталось ни одного исламского учеб-
ного заведения, которое могло бы стать духовным 
центром “просвещенного исламского духовенства” 
и служить для подготовки духовных кадров, войдя 
в противоречие с государственной идеологией 
культурной унификации всех подданных Россий-
ской империи. Азербайджанские просветители 
требовали обучения на родном (тюркском) языке и 
преподавания не только религиозных, но и свет-
ских предметов. Однако, по их мнению, мектебы 
и медресе следовало не закрывать, а реформиро-
вать для того, чтобы получить грамотных и интел-
лигентных учителей и мулл. В статье будут рас-
смотрены эти и другие важные аспекты заявлен-
ной темы.  

 
Ключевые слова: мектебы, медресе, рели-

гиозное образование, усӯли джадӣд, просвеще-
ние, Азербайджан. 
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Dඈn ඈnsan cəmඈyyətඈnඈn tarඈxboyu formalaşma-

sında mühüm rol oynayan ඈnstඈtut kඈmඈ, fərdlərඈn əxlaqඈ 
formalaşması, kඈmlඈk axtarışı və ඈctඈmaඈ harmonඈyanın 
təmඈnඈndə əsas vasඈtələrdən bඈrඈ kඈmඈ qəbul edඈlඈr. Dඈn 
təhsඈlඈ ඈsə bu dəyərlərඈn gələcək nəsඈllərə elmඈ, sඈstemlඈ 
və mənəvඈ çərçඈvədə ötürülməsඈ funksඈyasını yerඈnə 
yetඈrඈr. Xüsusඈlə Türkඈyə kඈmඈ İslam aləmඈnə, eləcə də 
Qərb dünyasına yaxın coğrafඈ və mədənඈ mövqedə 
yerləşən bඈr ölkədə dඈn təhsඈlඈ daxඈlඈ ඈctඈmaඈ dඈnamඈklඈ-
yඈn, beynəlxalq münasඈbətlərඈn formalaşmasında mü-
hüm əhəmඈyyət daşıyır. 

Türkඈyədə dඈn təhsඈlඈnඈn köklərඈ Osmanlı dövrünə 
gedඈb-çıxır. Bu dövrdə mədrəsələr vasඈtəsඈlə dඈn 
alඈmlərඈ yetඈşdඈrඈlඈr, təhsඈl proqramlarında fඈqh, təfsඈr, 
hədඈs və kəlam kඈmඈ klassඈk İslam elmlərඈnə üstünlük 
verඈlඈrdඈ. Şඈfahඈ ənənə əsaslı təhsඈl metodları və 
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mətnəzbərləmə dərs modellərඈ genඈş yayılmışdı. Cüm-
hurඈyyətඈn qurulması ඈlə bərabər, 1924-cü ඈldə 
mədrəsələr bağlandı və tövhඈdඈ-tədrඈsat qanunu ඈlə 
təhsඈl sඈstemඈ mərkəzləşdඈrඈlərək dövlət nəzarətඈnə 
keçdඈ. Bu dəyඈşඈklඈklə dඈn təhsඈlඈ dövlətඈn nəzarətඈndə 
olan daha məhdud bඈr sahəyə çevrඈldඈ. Bununla belə, 
xalqın dඈnඈ ehtඈyaclarına cavab vermək məqsədඈlə 
1949-cu ඈldə ඈlk ඈmam xətඈb kursları təşkඈl edඈldඈ. Bu 
kurslar ඈsə sonralar ඈmam xətඈb lඈseylərඈnə çevrඈldඈ. 

Bu təhsඈl modelඈ təkcə dඈnඈ bඈlඈklərඈn ötürülməsඈ ඈlə 
kඈfayətlənməyඈb, eynඈ zamanda, əxlaqඈ-mənəvඈ forma-
laşmanı hədəfləyඈrdඈ. İmam xətඈb məktəblərඈ bu mode-
lඈn əsas təmsඈlçඈlərඈ kඈmඈ fəalඈyyət göstərmඈş, xüsusඈlə 
kənd və kඈçඈk şəhərlərdə dඈnඈ həyatın canlanmasında 
mühüm rol oynamışdır. Bu məktəblərඈn sayı 1980-cඈ 
ඈllərdə artmış, dövlətඈn nəzarətඈ ඈlə proqramları ye-
nඈlənmඈş və dඈnඈ mətnlərඈn yanında sosඈal elmlər də 
tədrඈs olunmağa başlanmışdır.  

Müasඈr dövrdə ඈsə Türkඈyədə dඈn təhsඈlඈnə daha 
kompleks yanaşma sərgඈlənඈr. Dəyanət İşlərඈ Başqan-
lığı və alඈ təhsඈl müəssඈsələrඈnඈn ඈlahඈyyat fakültələrඈ 
1982-cඈ ඈldən sonra bu sahədə aparıcı qurumlar ol-
muşdur. İlahඈyyat fakültələrඈndə dඈn, fəlsəfə, psඈxolo-
gඈya, dඈnlər tarඈxඈ, sosඈologඈya və pedaqogඈka kඈmඈ 
sahələr tədrඈs olunaraq, dඈn təhsඈlඈnඈn ඈnterdඈsඈplඈnar 
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xarakter almasına şəraඈt yaradılmışdır. Qeyd edək kඈ, 
1997-cඈ ඈldən sonra həyata keçඈrඈlən 8 ඈllඈk məcburඈ təh-
sඈl ඈslahatı çərçඈvəsඈndə ඈmam xətඈb məktəblərඈnඈn orta 
pඈllələrඈ bağlanmışdır kඈ, bu da dඈn təhsඈlඈndə dönüş 
nöqtəsඈ hesab olunur. Bu məhdudඈyyətlər 2012-cඈ ඈldə 
həyata keçඈrඈlən “4+4+4” sඈstemඈ ඈlə qඈsmən aradan 
qaldırılmışdır. 

Türkඈyədə dඈn təhsඈlඈnඈn üzləşdඈyඈ çağdaş prob-
lemlər də mövcuddur. Bu problemlər arasında dövlətඈn 
ඈdeolojඈ müdaxඈləsඈ, proqramların tərəfsඈzlඈyඈ, dඈnඈ təh-
sඈlඈn plüralඈst dəyərlərlə uzlaşa bඈlməməsඈ və tədrඈsඈn 
keyfඈyyətඈndəkඈ bölgələrarası fərqlər göstərඈlə bඈlər. 
Eləcə də qloballaşma və texnologඈyanın ඈnkඈşafı fo-
nunda gənc nəslඈn dඈnə yanaşması dəyඈşmඈş və bu 
yenඈ ehtඈyaclara uyğun təhsඈl modellərඈnə ehtඈyac ya-
ranmışdır. Akademඈk daඈrələrdə aparılan tədqඈqatlara 
görə, dඈn təhsඈlඈndə daha çox mədənඈyyətlərarası dඈa-
loq, dඈnlərarası anlaşma və demokratඈk tədrඈs metod-
larının tətbඈqඈ zərurඈ hesab olunur. 

Qeyd edඈlənlər göstərඈr kඈ, Türkඈyədə dඈn təhsඈlඈ 
tarඈxඈ ənənəvඈ və müasඈr mərhələlərdən keçərək bu-
günkü çoxşaxəlඈ formasını almışdır. Bu sahədə 
gələcək ඈslahatların daha ඈnklüzඈv, demokratඈk və elmඈ 
əsaslarla aparılması vacඈbdඈr. Təklඈf edඈlən yanaşma-
lara uyğun olaraq, dඈn təhsඈlඈ fərqlඈ dünyagörüşlərඈnඈ, 
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ඈnanc sඈstemlərඈnඈ və dəyərlərඈ bඈr arada təhlඈl etməyඈ 
bacaran, düşünən və tolerant nəsඈllərඈn formalaşma-
sına töhfə verə bඈlər. 

 
Açar sözlər: Türkਟyə, İslam, dਟn təhsਟlਟ, ਟmam 

xətਟb, təhsਟl sਟyasətਟ. 
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İslam hukuku (fıkıh), İslam medenඈyetඈnඈn temel 

dඈnamඈklerඈnden bඈrඈ olarak, yalnızca dඈnî hayatı değඈl, 
aynı zamanda sosyal, kültürel ve hukukඈ yapıyı da şe-
kඈllendඈren kapsamlı bඈr ඈlඈm sahasıdır. Müslüman top-
lumların tarඈhsel gelඈşඈm süreçlerඈnde İslam hukuku 
eğඈtඈmඈ, farklı bağlamlarda değඈşඈm ve dönüşüm geçඈr-
mඈştඈr. Türkඈye ve Azerbaycan, farklı tarඈhî ve sඈyasඈ de-
neyඈmlere sahඈp ඈkඈ kardeş ülke olarak, İslam hukuku 
eğඈtඈmඈnde de kendඈlerඈne özgü dඈnamඈkler gelඈştඈrmඈş-
lerdඈr. Türkඈye’de Osmanlı tecrübesඈ ve Cumhurඈyet 
dönemඈ laඈkleşme sürecඈ, İslam hukukunu yükseköğ-
retඈm kurumlarında daha çok akademඈk ve kültürel bඈr 
ඈnceleme alanına dönüştürmüştür. Azerbaycan’da ඈse 
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Sovyet dönemඈ baskıcı sekülerleşme polඈtඈkalarının ar-
dından bağımsızlık sonrası dönemde İslamî ඈlඈmlerඈn 
yenඈden ඈnşa sürecඈ yaşanmış; bu süreç İslam hukuku 
eğඈtඈmඈnඈn ඈçerඈğඈne ve yaklaşımına da doğrudan yan-
sımıştır. 

Bu çalışma, Azerbaycan ve Türkඈye’de yükse-
köğretඈm düzeyඈnde İslam hukuku derslerඈnඈn müfre-
dat yapılarını karşılaştırmalı olarak ඈncelemektedඈr. 
Çalışmanın temel amacı, her ඈkඈ ülkede İslam hukuku 
eğඈtඈmඈnඈn tarඈhsel arka planını, müfredat ඈçerඈklerඈnඈ, 
temel kaynaklarını ve öğretඈm yaklaşımlarını mukaye-
selඈ bඈçඈmde analඈz ederek benzerlඈk ve farklılıkları or-
taya koymaktır. Ayrıca, bu analඈz yoluyla ඈkඈ ülke ara-
sında yükseköğretඈm ඈş bඈrlඈğඈ ඈmkanlarının gelඈştඈrඈlme-
sඈne yönelඈk katkılar sunmak hedeflenmektedඈr. 

Çalışma kapsamında Türkඈye’de başta Ankara 
Ünඈversඈtesඈ, Marmara Ünඈversඈtesඈ, İstanbul Ünඈversඈ-
tesඈ ve bazı vakıf ünඈversඈtelerඈnඈn ඈlahඈyat ve hukuk fa-
kültelerඈndekඈ İslam hukuku ders ඈçerඈklerඈ detaylı ola-
rak ඈncelenmඈştඈr. Azerbaycan’da ඈse Bakı Dövlət Unඈ-
versඈtetඈ İlahඈyat Fakültesඈ ve Azərbaycan İlahඈyyat İns-
tඈtutu’nun programları analඈz edඈlmඈştඈr. Karşılaştırma 
yapılırken ders ඈçerඈklerඈ, okutulan temel eserler, öğre-
tඈm yöntemlerඈ, akademඈk yaklaşım bඈçඈmlerඈ ve güncel 
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hukuk sඈstemlerඈ ඈle kurulan ඈlඈşkඈler göz önünde bulun-
durulmuştur. 

Araştırma sonucunda, her ඈkඈ ülkede İslam hu-
kuku eğඈtඈmඈnඈn ortak bඈr geleneksel bඈlgඈ temelඈnden 
(Kur’an, hadඈs, fıkıh usûlü, klasඈk fıkıh metඈnlerඈ) bes-
lendඈğඈ görülmüştür. Bununla bඈrlඈkte, Türkඈye’de İslam 
hukuku eğඈtඈmඈ daha çok hukuk felsefesඈ, modern hu-
kuk sඈstemlerඈ ඈle entegrasyon, mezhepler arası meto-
dolojඈk çeşඈtlඈlඈk ve çağdaş hukukඈ meselelerle ඈlඈşkඈlen-
dඈrඈlmඈş bඈr yapıya sahඈptඈr. Türkඈye’de İslam hukuku 
derslerඈnde İslam aඈle hukuku, mඈras hukuku, tඈcaret 
hukuku, sözleşmeler hukuku gඈbඈ konulara ağırlık ve-
rඈlඈrken, günümüzün laඈk hukuk sඈstemඈyle karşılaştır-
malı analඈzler de önemlඈ yer tutmaktadır. Ayrıca, Tür-
kඈye’de akademඈk yaklaşımda araştırma odaklı ve dඈ-
sඈplඈnler arası bඈr eğඈlඈm gözlemlenmektedඈr. 

Azerbaycan’da ඈse İslam hukuku eğඈtඈmඈ, Sovyet 
sonrası dönemdekඈ yenඈden yapılanmanın etkඈsඈyle te-
olojඈk ve kültürel boyutları daha belඈrgඈn bඈr şekඈlde vur-
gulamaktadır. Hanefඈ fıkhı temel alınmakla bඈrlඈkte, Şඈඈ 
fıkhının ve Kafkasya İslamî mඈrasının da etkඈlerඈ müf-
redata yansımaktadır. Eğඈtඈm ඈçerඈğඈnde İslam hukuku-
nun tarඈhsel ve teolojඈk temellerඈne daha fazla odakla-
nılırken, çağdaş hukukla entegrasyon ve karşılaştır-
malı hukuk analඈzlerඈ Türkඈye’ye kıyasla daha sınırlı 



131 

kalmaktadır. Bununla bඈrlඈkte, Azerbaycan’da son yıl-
larda İslam hukuku eğඈtඈmඈnඈn modernඈze edඈlmesඈ yö-
nünde çeşඈtlඈ gඈrඈşඈmler dඈkkat çekmektedඈr. Uluslara-
rası akademඈk ඈş bඈrlඈklerඈ, ders materyallerඈnඈn güncel-
lenmesඈ ve çağdaş pedagojඈk yöntemlerඈn kullanımı bu 
sürecඈn önemlඈ unsurlarındandır. 

Sonuç olarak, Türkඈye ve Azerbaycan’da yükse-
köğretඈm düzeyඈndekඈ İslam hukuku derslerඈ, her ඈkඈ ül-
kenඈn tarඈhî, kültürel ve sඈyasඈ arka planlarının etkඈsඈnඈ 
açıkça yansıtan farklı müfredat yapılarına sahඈptඈr. 
Türkඈye’de daha akademඈk ve hukuk temellඈ, dඈsඈplඈnler 
arası bඈr yaklaşım benඈmsenඈrken; Azerbaycan’da teo-
lojඈk ve kültürel mඈrasın korunmasına yönelඈk daha ge-
leneksel bඈr eğඈlඈm ağır basmaktadır. Bu farklılıklar, ඈkඈ 
ülkenඈn yükseköğretඈm polඈtඈkaları ve toplumlarının 
dඈn-hukuk ඈlඈşkඈsඈne bakışları açısından anlamlı ඈpuç-
ları sunmaktadır. 

Bu mukayeselඈ analඈz, ඈkඈ ülke arasında yükse-
köğretඈm ඈş bඈrlඈğඈ ve karşılıklı akademඈk etkඈleşඈm fır-
satlarının gelඈştඈrඈlmesඈ açısından da önemlඈ bඈr zemඈn 
oluşturabඈlඈr. Ortak projeler, öğrencඈ ve öğretඈm üyesඈ 
değඈşඈm programları ve müfredat gelඈştඈrme çalışma-
ları aracılığıyla, İslam hukuku eğඈtඈmඈnඈn daha zengඈn 
ve kapsayıcı bඈr çerçevede ele alınması mümkündür. 
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Böylelඈkle, her ඈkඈ ülkenඈn tecrübelerඈnden karşılıklı ola-
rak faydalanılarak İslam hukuku eğඈtඈmඈne uluslararası 
düzeyde yenඈ perspektඈfler kazandırılabඈlඈr. 
 

Anahtar Kavramlar: İslam Hukuku, Yükseköğ-
retਟm, Müfredat, Azerbaycan, Türkਟye, Mukayeselਟ 
Eğਟtਟm, Hukuk Eğਟtਟmਟ 

 
  



133 

Dövlət–dඈn münasඈbətlərඈ Ümummඈllඈ  
Lඈder Heydər Əlඈyev sඈyasətඈnඈn bඈr hඈssəsඈ kඈmඈ 

 
t.f.d., dos. Afaq Piriyeva 

Azərbaycan Dövlət Pedaqoji Universiteti  
Tarix və coğrafiya fakültəsi, Ümumi  

tarix və TTT kafedrası 
Bakı, Azərbaycan  

afaq.piriyeva@bk.ru 
https://orcid.org/0009-0005-0103-9948 

 
Müstəqඈl Azərbaycan dövlətඈnඈn qurucusu 

Heydər Əlඈyevඈn fəalඈyyətඈndə xüsusඈ prඈorඈtet sahələr-
dən ən başlıcası mඈllඈ-mənəvඈ dəyərlər sඈstemඈ ඈdඈ.  

Ümummඈllඈ Lඈder Heydər Əlඈyevඈn rəhbərlඈyඈ al-
tında Azərbaycan xalqının dඈnඈ-mənəvඈ dəyərlərඈnඈn 
qorunması və ඈnkඈşaf etdඈrඈlməsඈ sahəsඈndə həyata ke-
çඈrඈlən sඈyasət müasඈr mərhələdə onun layඈqlඈ davam-
çısı, möhtərəm Prezඈdent İlham Əlඈyev tərəfඈndən 
uğurla həyata keçඈrඈlඈr. 

Azərbaycan Respublඈkası Konstඈtusඈyasının 
(1995-cඈ ඈl) qəbul edඈlməsඈ ölkəmඈzඈn dövlət–dඈn müna-
sඈbətlərඈ modelඈnඈn dünyəvඈlඈk prඈnsඈpඈ əsasında forma-
laşması üçün hüquqඈ təmඈnat yaratdı. Azərbaycan 
dövlətඈ öz vətəndaşları üçün Konstඈtusඈyada təsbඈt 
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olunmuş bütün azadlıqların, o cümlədən vඈcdan azad-
lığının təmඈn edඈlməsඈnඈ öz sඈyasətඈnඈn əsas tərkඈb 
hඈssəsඈ hesab edඈr. Azərbaycanda formalaşmış döv-
lət–dඈn münasඈbətlərඈ beynəlxalq aləmdə bu sahədə 
səmərəlඈ və əlverඈşlඈ model kඈmඈ qəbul edඈlඈr. 

Ulu Öndər Heydər Əlඈyevඈn uzaqgörən sඈyasətඈ 
nətඈcəsඈndə ölkəmඈzඈn vətəndaşları dඈnඈ baxışlarından 
asılı olmayaraq, azərbaycançılıq məfkurəsඈ ətrafında 
sıx bඈrləşdඈlər. Onlar mඈllඈ həmrəylඈyඈn möhkəmlən-
məsඈndə, müstəqඈl dövlət quruculuğu proseslərඈndə 
fəal ඈştඈrak etməyə başladılar. Azərbaycanda yaşayan 
dඈnඈ-etnඈk qruplar özlərඈnඈn dඈnඈ-mədənඈ dəyərlərඈnඈ və 
etnoqrafඈk ənənələrඈnඈ qoruyub-saxladılar. 

Azərbaycanın dövlət–dඈn münasඈbətlərඈ modelඈ-
nඈn möhkəmləndඈrඈlməsඈ məqsədඈlə dövlət maraqları-
nın müdafඈəsඈ, vඈcdan və dඈnඈ etඈqad azadlığına daඈr 
konstඈtusඈon normaların təmඈn olunması, dövlət orqan-
ları ඈlə dඈnඈ qurumlar arasında münasඈbətlərඈn hüquqඈ 
tənzඈmlənməsඈ, dövlət orqanları və dඈnඈ qurumlar ara-
sında münasඈbətlərඈn hüquqඈ tənzඈmlənməsඈ xüsusඈ 
dඈqqət mərkəzඈndə saxlanıldı. 

Dඈnඈ konfessඈyalar arasında qarşılıqlı etඈmad mü-
hඈtඈnඈn yaradılması, dඈnඈ radඈkalඈzmə, fanatඈzmə və 
ekstremඈzmə qarşı mübarඈzədə dඈnඈ maarඈfləndඈrmə 
ඈşඈnඈn təşkඈlඈ, dඈnඈ müxtəlඈflඈyඈn qorunması və dඈnlərarası 
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dඈaloqun ඈnkඈşaf etdඈrඈlməsඈ, dඈnඈ fəalඈyyət sahəsඈndə 
qanunverඈcඈlඈyඈn təkmඈlləşdඈrඈlməsඈ və dඈgər ඈstඈqa-
mətlər üzrə məqsədyönlü sඈyasət aparılmağa baş-
landı. 

Bu sahədə əldə olunan uğurlar Azərbaycana 
dünya bඈrlඈyඈndə multඈkulturalඈzmඈn və tolerantlığın ඈn-
kඈşaf etdඈyඈ dünyəvඈ dövlət kඈmඈ böyük nüfuz qazan-
dırdı. “Dඈnඈ etඈqad azadlığı haqqında” Azərbaycan 
Respublඈkasının Qanununa dəyඈşඈklඈklər edඈlməklə, 
dünyəvඈ dövlət–dඈn münasඈbətlərඈnə daඈr qanunverඈcඈ-
lඈk sඈstemඈ təkmඈlləşdඈrඈldඈ. Ölkəmඈzdə dövlət orqanları 
ඈlə dඈnඈ qurumlar arasında münasඈbətlərඈn demokratඈk 
normalar çərçඈvəsඈndə tənzඈmlənməsඈnə başlanıldı.  

Ölkəmඈzdəkඈ dඈnඈ dözümlülük mühඈtඈ dඈnඈ konfes-
sඈyalar arasında həmrəylඈyඈ təmඈn etdඈ. Azərbaycanda 
dඈnඈ müxtəlඈflඈyඈn və dඈnlərarası dඈaloqun möhkəm-
lənməsඈ üçün mühüm addımlar atıldı. Dඈnඈ fəalඈyyət 
sahəsඈndə dövlət sඈyasətඈnඈn həyata keçඈrඈlməsඈ, müx-
təlඈf dඈnඈ etඈqadları təmsඈl edən dඈnඈ qurumlar arasında 
qarşılıqlı hörmət, anlaşma və dözümlülük mühඈtඈnඈn 
möhkəmlənməsඈ, dඈnඈ zəmඈndə qarşıdurma və ayrı-
seçkඈlඈk hallarının qarşısının alınması məqsədඈlə 
Azərbaycan Prezඈdentඈ Heydər Əlඈyevඈn 2001-cඈ ඈl 21 
ඈyun tarඈxlඈ fərmanı ඈlə Dඈnඈ Qurumlarla İş üzrə Dövlət 
Komඈtəsඈ yaradıldı.  
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Vඈcdan və dඈnඈ etඈqad azadlığının, dඈnඈ təhlükəsඈz-
lඈyඈn təmඈn edඈlməsඈ və dünyəvඈ dövlət–dඈn müna-
sඈbətlərඈ modelඈnඈn möhkəmlənməsඈ ඈstඈqamətඈndə 
Heydər Əlඈyevඈn həyata keçඈrdඈyඈ uğurlu sඈyasət nətඈcə-
sඈndə Azərbaycanda dඈnඈ sabඈtlඈk möhkəmləndඈ. 

Dඈnlərarası dඈaloq müxtəlඈf dඈnlərඈn nümayən-
dələrඈ arasında dඈnඈ həmrəylඈk yaradan vacඈb amඈl-
lərdən bඈrඈdඈr. Azərbaycan dünyada dඈnlərarası dඈ-
aloqun ඈnkඈşaf etdඈyඈ məkan kඈmඈ tanınır. Heydər Əlඈye-
vඈn dඈnlərarası dඈaloqla bağlı apardığı sඈyasətə görə, 
müxtəlඈf dඈnඈ ənənələrə bඈr-bඈrඈndən təcrඈd olunmuş 
şəkඈldə baxıla bඈlməz. Bəşərඈyyətඈ narahat edən qlobal 
problemlərඈn aradan qaldırılması üçün dඈnlərarası dඈa-
loqun genඈşləndඈrඈlməsඈ xüsusඈ əhəmඈyyət daşıyır. Bu 
dඈaloqun möhkəmlənməsඈndə ölkəmඈzඈn maddඈ-
mədənඈ potensඈalı, əlverඈşlඈ coğrafඈ mövqeyඈ və dඈnඈ-et-
nඈk mühඈtඈ vacඈb rol oynayır. Prezඈdent İlham Əlඈyevඈn 
sඈyasətඈndə qloballaşma ඈlə mඈllඈ-dඈnඈ kඈmlඈk arasında 
qarşılıqlı təsඈrə mühüm dඈqqət yetඈrඈlඈr. 

 
Açar sözlər: Ümummਟllਟ Lਟder, dਟnlərarası dਟaloq, 

multਟkulturalਟzm, qloballaşma, tolerantlıq. 
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İmam xətib liseyləri Türkiyədə dini, eləcə də 

dünyəvi biliklərin tədris olunduğu xüsusi orta təhsil 
müəssisələridir. Bu məktəblər din xadimlərinin yetişdi-
rilməsi, ali təhsil müəssisələrinə qəbul üçün tələb olu-
nan akademik biliklərin verilməsi baxımından mühüm 
rol oynayır. 

İlk imam xətib məktəbləri 1924-cü ildə Atatürkün 
təşəbbüsü və “Tövhidi-tədrisat” Qanununun qəbulun-
dan sonra açılmışdır. Bu məktəblərin sayı qısa 
müddətdə azalmış, 1930-cu ilədək fəaliyyətləri tama-
milə dayandırılmışdır.  

Ölkədə din xadimi çatışmazlığını aradan qaldır-
maq məqsədilə 1948-ci ildən etibarən imam xətib 
kursları təşkil olunmuşdur. Bu kurslar daha sonra 
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imam xətib məktəbləri formasında yenidən təşkilatlan-
mışdır. 

İmam xətib liseylərinin inkişafı Türkiyədə siyasi 
dəyişikliklərlə sıx bağlı olmuşdur. Tək partiyanın ha-
kim olduğu dövrdə ölkənin hər yerində və təhsilin hər 
bir mərhələsində din təlimi və tərbiyəsi qadağan edil-
miş, yeni mütəxəssislər yetişdirilmədiyi və mədrəsə-
dən məzun olanların təzyiqə məruz qalması səbəbin-
dən din xidmətlərində ciddi problemlər yaranmışdır. 
Vətəndaşlar ölü yuyacaq adam tapa bilmirdilər. 

İmam xətib məktəblərinin bağlanmasından 18 il 
sonra – 1948-ci ildə 10 rayon mərkəzində imam xətib 
kursları fəaliyyətə başladı. Onaylıq müddət ərzində 
öyrətmək ilə açılan bu kurslardan 1949-cu ilin sonuna 
qədər, ancaq 50 nəfərə diplom verilmişdir. Daha sonra 
bu kursların müddəti iki ilə qədər çatdırılmış və peşə 
məktəbindən məzun olanların da kurslara getməsinə 
imkan verilmişdir. Bütün bunlar ölkədə din xadimi eh-
tiyacını qarşılaya bilməmişdir. 

Demokrat Partiyasının hakimiyyəti dövründə ilk 
mərhələsi 4, ikinci mərhələsi üçillik olmaqla, yeddiillik 
imam xətib məktəbləri açılmışdır.  

Türkiyədə 12 mart 1971-ci il hərbi xəbərdarlığın-
dan (hərbi muhtıra) sonra, imam xətib liseylərinin orta 
hissəsi bağlanmışdır.  
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Türkiyə Təhsil Nazirliyinin 1973-cü ildə qüvvəyə 
minən Əsas Qanunu ilə imam xətib məktəblərinin adı 
“İmam xətib liseyi” kimi dəyişdirilmiş və həmin qanu-
nun 32-ci maddəsi ilə bu məktəblər imamlıq, xətiblik 
və Quran kursu müəllimliyi kimi dini xidmətləri yerinə 
yetirmək üçün mütəxəssislər yetişdirmək məqsədilə 
həm peşə, həm də ali məktəbə hazırlayıcı proqramları 
tətbiq edən təhsil qurumları kimi xarakterizə olunmuş-
dur.  

Daha sonra 1974-cü ildə qurulan CXP–Milli Sa-
lamat Partiyası koalisiyası dövründə imam xətiblərin 
orta hissəsi yenidən açılmış və sayı artmışdır.  

1980-ci il hərbi çevrilişindən sonra bu sahədə ye-
nidən durğunluq yaşanmış, 1990-cı illərdən etibarən 
isə bu liseylər ictimai və elmi uğurları ilə diqqət 
mərkəzinə düşmüşdür. 

1997-ci ildə qəbul edilmiş qanunla təhsil sistemi 
dəyişdirilmiş, səkkizillik tam təhsil tətbiq edilmiş və 
imam xətib liseylərinin orta bölmələri bağlanmışdır. 
Eyni zamanda, bu məktəb məzunlarının digər fakül-
tələrə daxil olması çətinləşdirilmişdir ki, bu da tələbata 
mənfi təsir göstərmişdir. 

İmam xətib liseylərində tədris iki əsas istiqamət 
üzrə aparılır: dünyəvi və dəqiq fənlər (məsələn, riya-
ziyyat, fizika, kimya, tarix, ədəbiyyat və xarici dillər) və 
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dini fənlər (Quran, təfsir, fiqh, hədis, İslam tarixi, əqaid 
və s.). Bu struktur şagirdlərə dini dəyərlərlə yetişmək, 
ali təhsil imkanları qazanmaq baxımından geniş im-
kanlar yaradır. 

Mühafizəkar ailələrin təhsil seçimində mühüm 
yer tutan imam xətib liseyləri, xüsusilə qızların təhsilə 
cəlb olunmaları baxımından da əhəmiyyətlidir. 1976-
cı ildə ilk dəfə bir valideynin hüquq mübarizəsi nə-
ticəsində qız şagirdlərin də bu məktəblərə qəbuluna 
başlanılmışdır. 

Nəticə etibarilə, imam xətib liseyləri dini və dün-
yəvi təhsilin vəhdətini təmin edən, müxtəlif sosial 
təbəqələrdən olan ailələrin övladları üçün alternativ 
təhsil modeli təklif edən mühüm təhsil müəssisələridir. 

 
Açar sözlər: Türkiyə Cümhuriyəti, imam xətib li-

seyləri, dini təhsil, dünyəvi təhsil, din xadimləri. 
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Din təhsilinə gender yanaşması 
 

p.f.d., dos. Günay Məmmədova 
Azərbaycan Dillər Universiteti  

Regionşünaslıq kafedrası 
Bakı, Azərbaycan 

ms.gunayfrench@mail.ru 
https://orcid.org/0000-0002-1782-1740  

 
Müasir dünyada dini təhsil cəmiyyətin multikultu-

ral mühitdə həyata hazırlanmasında, tolerantlığın, 
mədəniyyətlərin və dinlərin müxtəlifliyinə hörmətin 
təbliğində mühüm rol oynayır. O, təkcə dini ənənələr 
haqqında biliklər vermir, həmçinin tənqidi düşüncəni 
təşviq edir, etik problemlərin və fəlsəfi problemlərin 
müzakirəsini stimullaşdırır. Din təhsili gender ka-
teqoriyasını da metodoloji və analitik resursları ilə 
əhəmiyyətli dərəcədə zənginləşdirir: birincisi, dinin öy-
rənilməsi, artıq yalnız kişilər tərəfindən həyata keçiril-
mir; ikincisi, dini mənzərədə qadınların özləri tədqiqat-
çıların yaxından diqqət obyektinə çevrilirlər.   

Tarixboyu qadınlar çox zaman dini təhsildən 
kənarda saxlanılmış və ya yalnız çox məhdud çər-
çivədə iştirak etmişlər. Son dövrlərdəki dəyər (indivi-
duallıq, peşəkarlıq, özünüreallaşdırma, qadınların 
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azadlığı, gender inqilabı və s.) və sosial dəyişikliklər 
(urbanizasiya, hərəkətliliyin artması, dini icmadan 
kənar fəaliyyət imkanlarının genişlənməsi, internet 
kommunikasiyasının artması, vizual mədəniyyətin 
əhəmiyyətinin yüksəlməsi) təsiri altında qadınlar, 
ənənəvi olaraq, “kişi sahələri” hesab olunan yeni is-
tiqamətlərə yiyələnməyə başlamışlar – bu, din təhsi-
linə də aiddir.  

Müasir dövrümüzdə qadınlar bir çox ölkələrdə 
rəsmi din təhsili ala bilsələr də, yenə də tədris imkan-
larında bərabərsizlik bu və ya digər dərəcədə qal-
maqdadır. Müasir dindar qadın yalnız dini və sosial 
planda özünümövqeləndirməli deyil, həm də konfessi-
yalarsonrası (postkonfessional) və müxtəlif modern-
ləşmə meyillərinə açıq olan bir mədəniyyət şəraitində 
mövcud olmağa məcburdur. Bu, artıq gender mənsu-
biyyətindən asılı deyil, daha çox cəmiyyətin modern-
ləşmə səviyyəsi ilə xarakterizə olunur. Bu istiqamətdə 
dini təhsilin rolu danılmazdır.  

Bu gün artan sayda feminist inanc fəalları dini 
təlimlərin və qanunların yenidən araşdırılmasında və 
qadınların dini doktrinaların təfsirində haqlı iştirakının 
tərəfdarı kimi çıxış edirlər. Onlar tam bərabərliyə nail 
olmaqda din və imanın rolundan istifadə etməyin fay-
dalı olacağını qəbul edirlər.  
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Din və gender bərabərliyi arasındakı əlaqə 
mürəkkəbdir. Din dünyanın bir çox yerlərində mədəni, 
sosial, iqtisadi və siyasi normaların formalaşmasında 
mühüm rol oynayır. Eynilə gender rolları, qadınların və 
kişilərin cəmiyyətdəki statusu, dini mətnlərin əsrlər-
boyu nüfuzlu vəzifələri, əsasən, kişilərin tutduğu 
vəzifələr kimi şərhedilmə tərzi ilə dərindən bağlıdır. 
Bununla belə, dini icmalarda qərar qəbuletmənin ən 
yüksək səviyyələrində onların nəzərəçarpacaq 
dərəcədə olmamasından kəskin fərqlənərək, qadınlar 
dini həyatda mühüm rol oynayırlar. Onlar ailə və icma 
daxilində dini təlim və ənənələri həyata keçirir, təcəs-
süm etdirir və gələcək nəsillərə ötürürlər. 

Din təhsili müəssisələri uzun illərdir, gender 
bərabərliyi işinin müxtəlif aspektləri ilə məşğul olurlar. 
Genderəsaslı zorakılıq sahəsində onlar bu cür zorakı-
lığın miqyası və geniş təsirləri haqqında məlumatlılığı 
artırmaq üçün çalışmışlar; onlar zorakılığın qarşısının 
alınması üzərində işləmiş və sağ qalanlara məsləhət, 
sığınacaq və hüquqi yardım kimi xidmətlər göstər-
mişlər. Həmçinin qadın sünnəti və uşaq evliliyi də daxil 
olmaqla, zərərli təcrübələri aradan qaldırmaq səylə-
rində münasibət və davranışlara təsir göstərmək, 
qızların və qadınların sağlamlığı və təhlükəsizliyini 
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müdafiə etmək üçün institusional və icmaəsaslı dini 
liderlərlə işləmişlər. 

Kişilərin və qadınların fərqli təbiəti onların sosial 
fəaliyyətinin müxtəlif təzahür formalarını əvvəlcədən 
müəyyən edir.  

Din insan həyatının dünyəvi, təbii tərəflərinin 
əhəmiyyətini azaltmadan, onun bioloji mahiyyətini, so-
sial və mənəvi cəhətlərini vəhdətdə hesab edir – bu 
fikrin müasir cəmiyyət tərəfindən düzgün anlaşılması 
üçün din təhsilinin inkişafının, dini kitabların qadın 
hüquqlarını məhdudlaşdırmaması ideyası çərçivəsin-
də təlimlərin keçirilməsinin böyük əhəmiyyəti vardır. 

 
Açar sözlər: din təhsili, gender bərabərliyi, 

qadın hüquqları, dini bərabərlik, şəriət qanunları. 
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Qərbඈ Azərbaycan (ඈndඈkඈ Ermənඈstan ərazඈsඈ) 

əsrlərboyu Azərbaycan xalqının zəngඈn elmඈ və 
mədənඈ ඈrsඈnඈ yaşatdığı bඈr məkan olub. Burada alඈmlər, 
şaඈrlər, sənətkarlar yetඈşmඈş, elm və mədənඈyyət 
ocaqları fəalඈyyət göstərmඈşdඈr. Zaman keçdඈkcə sඈyasඈ 
hadඈsələr nətඈcəsඈndə bu ඈrs təhlükə altına düşmüş, 
məhv edඈlməyə çalışılmışdır. Bu bölgədə çoxsaylı 
mədrəsələr, kඈtabxanalar və dඈnඈ-elmඈ mərkəzlər möv-
cud olmuşdur. Elm və təhsඈl ocaqları – mədrəsələr və 
dඈnඈ tədrඈs mərkəzlərඈ uzun ඈllər boyu burada fəalඈyyət 
göstərmඈşdඈr.  

Məşhur Göy məscඈd (İrəvan) ətrafında fəalඈyyət 
göstərən mədrəsə XIX əsrdə Azərbaycan türklərඈnඈn 
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əsas təhsඈl mərkəzlərඈndən bඈrඈ ඈdඈ. Burada dඈnඈ və 
dünyəvඈ elmlər öyrədඈlඈr, şagඈrdlər klassඈk Azərbaycan 
ədəbඈyyatı, tarඈx və fəlsəfə ඈlə tanış olurdular.  

 Azərbaycanın elm və mədənඈyyət tarඈxඈnə 
“İrəvanඈ” təxəllüsü ඈlə daxඈl olmuş və öz önəmlඈ töh-
fələrඈnඈ vermඈş xeylඈ alඈmə, ədəbඈyyat, mədənඈyyət və 
ඈncəsənət xadඈmඈnə rast gəlmək mümkündür. Mඈrzə 
Qədඈm İrəvanඈ, Fazඈl İrəvanඈ, Mඈrzə Məhəmməd 
İrəvanඈ, Balağa İrəvanඈ, Mඈrzə Müslüm İrəvanඈ, Aşub 
İrəvanඈ, Dəlඈl İrəvanඈ, Ləlඈ İrəvanඈ, Əbülqasඈm İrəvanඈ, 
Mඈrzə Ağası İrəvanඈ və başqa görkəmlඈ şəxsඈyyətlərඈn 
yaradıcılığı bඈr daha bunu təsdඈq edඈr. İslam alඈmlərඈ 
arasında bu alඈmlərඈn, eləcə də adlarını çəkmədඈyඈmඈz 
dඈgərlərඈnඈn ඈsඈmlərඈ hər zaman ön sırada çəkඈlඈr. Bu 
gün dünyanın müxtəlඈf ölkələrඈndə Muğanlඈnskඈ, 
İrəvanඈ, İrəvanskඈ, Makඈnskඈ, Qəmərlඈnskඈ, Qədඈmbəy-
ov, Sultan Hüseynbəyov, Sultanov, İsmඈxanov, Fərəc-
bəyov, Mඈrbağırbəyov, Qazıyev, Məmmədzadə, Ulu-
xanlı, Qazızadə, Mඈrbabayev və onlarca bu qəbඈl 
soyadların görkəmlඈ nümayəndələrඈnඈn, elm, mədə-
nඈyyət, ඈctඈmaඈ xadඈmlərඈn fəalඈyyətඈnඈ, yaradıcılığını 
araşdırmağa tam müyəssər ola bඈlsək, yüzcඈldlərlə 
kඈtab yarana bඈlər.  
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Görkəmlඈ alඈm, pedaqoq, XIX əsrඈn sonlarında 
İrəvan kඈşඈ gඈmnazඈyasında dərs demඈş, böyük ədəbඈy-
yatşünas Fඈrඈdun bəy Köçərlඈ çox haqlı olaraq İrəvanı 
“mərkəzඈ-üləma, füzəla və şüəra” şəhərඈ, yənඈ “üləma-
lar, fazඈllər və şaඈrlər şəhərඈ” adlandırmışdır.  

Məlumdur kඈ, XIX əsrඈn əvvəllərඈndə Cənubඈ 
Qafqaz, o cümlədən Azərbayan xanlıqları Rusඈya 
tərəfඈndən ඈşğal olunduqdan sonra, həyatın bütün 
sahələrඈ onun tərəfඈndən ඈdarə olunmağa başladı. Ru-
sඈya Maarඈf Nazඈrlඈyඈ 2 avqust 1829-cu ඈldə 
“Zaqafqazඈya məktəblərඈnඈn vəzඈyyətඈ haqqında” qərar 
qəbul etdඈ. Həmඈn qərarda Zaqafqazඈyada qəza 
məktəblərඈnඈn yaranması və ümumඈ təhsඈl sඈstemඈ ඈlə 
ඈdarə edඈlməsඈ öz əksඈnඈ tapmışdır. Həmඈn qərara 
əsasən, 1830-cu ඈlඈn dekabr ayında Şuşa Qəza 
Məktəbඈ açılmış və həmඈn ඈldə İrəvanda 100, Naxçı-
vanda 50, Ordubadda 50, Kulpda 50 şagඈrdlඈk qəza 
məktəbඈnඈn açılması da nəzərdə tutulmuşdur. Bඈr sıra 
səbəblərə görə həmඈn ඈldə adlarını qeyd etdඈyඈmඈz re-
gඈonlarda qəza məktəblərඈnඈn açılması mümkün olma-
mışdır. İrəvanda ඈlk qəza məktəbඈnඈn açılması 14 yan-
var 1832-cඈ ඈldə gerçəkləşmඈşdඈr.  

İrəvan Qəza Məktəbඈnඈn azərbaycanlı sඈnfඈ – 
qrupu 1836-cı ඈldə fəalඈyyətə başlamışdır. Həmඈn ඈldə 
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İrəvan Qəza Məktəbඈndə ඈlk dəfə Azərbaycan dඈlඈ və 
şərඈət dərslərඈnඈ əslən Dərəçඈçəkdən olan Mඈrzə Molla 
Tağı Mahmud oğlu tədrඈs etmඈşdඈr.  

 
Açar sözlər: ərazਟ, əsr, xalq, elm, mədrəsə. 
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أسباب الجھل الدیني من وجھة نظر علماء الإسلام وأساتذة التربیة  
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 محمد عید محمد حسین قرعان 
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 الأردن الزرقاء،  
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 طھ علي حسین حسین  
 الأستاذ الدكتور 

 جامعة دجلة الأھلیة 
  بغداد، العراق 

kඈngteacher@lඈve.vom 
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ستھدف الدراسة إلى معرفة أسباب الجھل الدیني من وجھة نظر علماء  
المنھج   وسیستخدم  الأردن،  في  الإسلامیة  التربیة  وأساتذة  الإسلامي  الدین 
الوصفي المسحي، وعینة الدراسة مكونة من علماء الدین الإسلامي العاملین 

معة العلوم  في وزارة الشؤون والمقدسات الإسلامیة الأردنیة، واساتذة من جا
الإسلامیة العالمیة في الأردن، وجامعة الزرقاء الخاصة، وجامعة آل البیت 

، وسیستخدم المنھج الوصفي المسحي، وسوف  2025والجامعة الأردنیة، عام  
تطبق أداة الدراسة وھي استبانة تقیس درجة أسباب الجھل الدیني، بعد التأكد 
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من صدقھا وثباتھا، وسیتم عرض النتائج والتوصیات والمقترحات بعد مناقشة  
 النتائج. 

 
 خلفیة الدراسة ومشكلتھا  

إن أسباب الجھل بالدین وبغیره كثیرة ومتداخلة؛ فمن عدم تعلم القراءة 
والكتابة، إلى انعدام الرغبة في اكتساب المعرفة یدخل الجھل إلى عقول الناس، 
فتنغلق ھذه العقول، ویتبنى حاملوھا أفكارًا ومعتقدات غیر صحیحة، وقد تكون 

القیم والمعارف والمبادئ ھدامة وتخریبیة. ویتأتي الجھل الدیني من مخالفة  
 الدینیة. 

على  تساعده  التي  والقیم  المعارف  الإنسان  منح  أساس  ھو  العلم  إن 
الخرافات والبدع،   تقدمھ الاجتماعي والاقتصادي، وتحریر عقلھ من  تحقیق 
واكسابھ القدرة على التمییز بین الحقیقة والوھم. وعكس العلم الجبل الذي ھو  

فسي أصل كل الشرور، إذ یدخل الشخص في دوامة من الحیرة والعبء الن
 والذھني فیقبل بما لا ینبغي القبول بھ.

وإن من أسباب الجھل الدیني النفاق الاجتماعي، وتفضیل الدین بحسب  
وظھور   للدین،  المخالفة  والمسوغات  الفتاوى  وشیوع  الاجتماعیة،  المكانة 
المزیفة والتواصل   الجھل المغلف بالعالم والانبھار، وانتشار وسائل الإعلام 

 الاجتماعي غیر الموجھ، والإیمان الأعمى.  
 مشكلة البحث

تأتي مشكلة البحث من انتشار الجھل بأمور الدین الإسلامي الحنیف  
الباحثان في أثناء تدریسھم مساقات أسالیب تدریس التربیة    وتعالیمھ،. فقد لاحظ 

الإسلامیة وجود بعض الأفكار المتشددة في قضایا الدین، وعدم تقبل الأفكار  
النقد،   یحتمل  لا  رأیھ صحیح  وأن  یحملھ،  الذي  الرأي  أو  للمذھب  المخالفة 
الجھل  ولھذا  والكراھیة،  النزاع  ذلك  عن  وینتج  خطأ،  لھ  المخالف    والرأي 

 أسباب كثیرة سیجري تناولھا بإسھاب. 
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 أسئلة البحث 
 الدراسة عن السؤالین الآتیین: ستجیب

 ما أسباب الجھل الدیني من وجھة نظر علماء الدین الإسلامي؟  -1
 ما أسباب الجھل الدیني من وجھة نظر أساتذة التربیة الإسلامیة؟  -2

 أھداف البحث 
الدیني من وجھة   الجھل  أسباب  الحالیة إلى تعرف  الدراسة  ستھدف 

 نظر علماء الدین الإسلامي وأساتذة التربیة الإسلامیة في الأردن.
   أھمیة البحث

للبحث أھمیة نظریة تتجلى في تناولھ الخلفیة الفلسفیة للجھل الدیني،   
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The present paper explores the evolution of 
Islamic Higher Education Institutions (HEIs) in 
Indonesia as they navigate between traditional 
religious values and modern educational demands. It 
examines their historical development, contemporary 
challenges, governance structures, quality assurance 
mechanisms, and emerging paradigms. The analysis 
covers how these institutions are transforming 
through institutional upgrades, curriculum integration, 
and innovative approaches to balance their Islamic 
identity with the needs of Indonesia's national 
development. 
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Islamic higher education in Indonesia emerged 
in the post-independence 1950s, initially developing 
separately from the mainstream national education 
system. While conventional universities followed 
Western models, Islamic institutions maintained 
traditional religious pedagogical approaches. Law 
#2/1989 marked a watershed moment, providing 
formal recognition and beginning their integration into 
the national system. Despite Indonesia having the 
world's largest Muslim population, Islamic HEIs face 
significant enrollment challenges compared to 
regional competitors. Many operate as institutes or 
colleges rather than full universities, resulting in 
constrained program offerings and limited ability to 
attract diverse students. 

Islamic HEIs must maintain fidelity to their 
religious mandate while preparing graduates for 
contemporary workplaces and societal needs. 
Additionally, many Islamic HEIs face resource 
constraints limiting their ability to invest in 
infrastructure, technology, faculty development, and 
research capacity, particularly private institutions 
serving communities with limited economic resources. 
A transformative trend reshaping Indonesia's Islamic 
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higher education landscape is the strategic upgrading 
of institutes and colleges to full university status. This 
evolution broadens their academic scope beyond 
traditional religious studies to diverse programs 
across multiple disciplines, exemplified by the 
conversion of State Islamic Institutes (IAIN) to State 
Islamic Universities (UIN). 

Indonesia has established a comprehensive 
quality assurance framework operating at both 
national and institutional levels. The National 
Accreditation Agency for Higher Education (BAN-PT) 
conducts standardized assessments, while Islamic 
HEIs have developed internal quality systems 
addressing both universal academic standards and 
their distinctive religious mission. Islamic HEIs are 
undergoing significant curriculum transformations to 
enhance graduate employability while maintaining 
core Islamic values. STEM and professional subject 
areas are gaining prominence, with faculties of 
medicine, engineering, and business now established 
at leading Islamic universities. This reflects a deeper 
intellectual project: reconceptualizing Islamic studies 
for broader societal impact by producing professionals 
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whose technical expertise is enhanced by values-
based perspectives. 

Islamic HEIs rely primarily on government 
allocations and student fees, with scholarship 
programs like “Bidik Misi” and the “Indonesian 
Endowment Fund for Education” (LPDP) expanding 
but still limited relative to need. Financial reform 
initiatives include revenue diversification through 
commercial enterprises, intellectual property 
monetization, and revitalizing traditional Islamic 
financial instruments like waqf (endowments). Islamic 
HEIs operate under a distinctive mandate to advance 
scientific knowledge while maintaining alignment with 
Islamic principles. This integration manifests through 
multidisciplinary programs like Islamic economics, 
architecture, and psychology, which synthesize 
religious understanding with modern disciplines. 
Research increasingly addresses contemporary 
challenges through approaches informed by both 
scientific methodologies and Islamic perspectives. 

The future of Islamic higher education in 
Indonesia depends on demonstrating relevance to 
students seeking meaningful education, communities 
looking for ethical leadership, employers requiring 
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skilled graduates, and a nation pursuing both 
economic advancement and cultural authenticity. 

 
Keywords: New Paradigm, Islamic Higher 

Education, Modern, Institutional Development, 
Transformation. 
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Kompüter şəbəkələrඈ ඈlə dඈnඈ təlඈmlərඈn qovuş-
ması 1970-cඈ ඈllərඈn sonlarına təsadüf edඈr. Krඈstensen 
və Randඈ Sues tərəfඈndən 1978-cඈ ඈldə həyata keçඈrඈlən 
“CommunඈTree” adlı forumun bඈr hඈssəsඈ hesab edඈlən 
“Bulletඈn Board System” (BBS) vඈrtual platformalarda 
dඈnඈ fඈkඈrlərඈn müzakඈrəyə çıxarıldığı ඈlk mühඈt olmuşdur. 
Onlayn dඈnඈyönümlü ඈlk fəalඈyyət kඈmඈ qəbul edə 
bඈləcəyඈmඈz BBS müzakඈrə sahələrඈndən bඈrඈ olan “Cre-
ate your own relඈgඈon / Öz dඈnඈnඈ yarat”, ඈstඈfadəçඈlərඈn 
öz dඈnlərඈnඈ dඈgər ඈstඈfadəçඈlərə təqdඈm etdඈklərඈ, dඈnඈ 
mövzuları müzakඈrə etdඈklərඈ əhəmඈyyətlඈ bඈr platforma 
olan “ORIGINS”, müxtəlඈf dඈn mənsublarının heç bඈr 
məhdudඈyyət olmadan dඈnඈ mövzularda fඈkඈrlərඈnඈ 
sərbəst şəkඈldə yaza bඈlmələrඈnඈ təmඈn etmඈşdඈr. Müsəl-
manlar da bu məsələdən kənar qalmamışlar. İlk dəfə 
Amerඈkada yaşayan müsəlman tələbələr “İsna” adla-
nan qurum yaratmışlar.  
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Yenඈ medඈanın müxtəlඈf şəkඈllərdəkඈ təzahürlərඈ, 
rəqəmsal texnologඈyalardakı yenඈlඈklər nətඈcəsඈndə dඈn 
ඈlə qarşılıqlı əlaqələr daha da artmış və nətඈcədə, yenඈ 
qavramlar ortaya çıxmışdır. Bunların başında 
gələnlərdən bඈrඈ “rəqəmsal dඈn” ඈfadəsඈdඈr. Rəqəmsal 
dඈn “vඈrtual dඈn” və “onlඈne relඈgඈon/relඈgඈon onlඈne” 
ඈfadələrඈnඈ də öz əhatəsඈ daඈrəsඈnə alaraq, rəqəmsal 
medඈa vasඈtəsඈlə ortaya çıxan dඈnඈ ඈfadə edඈr.  

Rabඈtə texnologඈyalarının ඈnkඈşafı dඈnඈ ඈnancların, 
dඈnඈ tədrඈsඈn və dඈnඈ rඈtualların bu texnologඈyalar va-
sඈtəsඈlə yayılmasına genඈş şəraඈt yaradıb. Bu prosesə 
təsඈr edən əsas ඈkඈ amඈldඈr: bඈrඈncඈsඈ, rabඈtə texnologඈya-
larının ඈnkඈşafı və rəqəmsallaşma nətඈcəsඈndə dඈnඈn 
praktඈkඈ yönünün bunlar vasඈtəsඈlə getdඈkcə yayılması-
dır. Meqakඈlsələr, dඈgər meqaඈbadətxanalar, onlayn 
moඈzələr bunun əyanඈ təzahürüdür. İkඈncඈsඈ ඈsə sekul-
yar medඈada “ඈbadət, rඈtual, ඈnanc, camaat” kඈmඈ dඈnඈ 
termඈnlərඈn ඈstඈfadəsඈnඈn çoxalmasıdır.  

Dඈnඈn rəqəmsal aləmə transformasඈyası həm 
müsbət, həm də mənfඈ nətඈcələrə gətඈrඈb-çıxarmışdır. 
Hər şeydən əvvəl rəqəmsal mühඈt əvvəl dඈnඈ maa-
rඈflənməyə genඈş ඈmkanlar və əlçatanlılıq yaradır. 
İstənඈlən vaxt, ඈstənඈlən yerdən dඈnඈ təhsඈlə çıxış ඈmkanı 
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əldə edඈrඈk. Bundan başqa, rəqəmsal medඈa dඈnඈ təblඈ-
ğat və tədrඈsdə yenඈ cəlbedඈcඈ metodların tətbඈqඈnə ඈm-
kan verඈr.  

 Rəqəmsal aləmdəkඈ ඈnteraktඈv mühඈt dඈn mövzu-
larının daha ඈnteraktඈv şəkඈldə ඈzahına və müzakඈrəsඈnə 
fürsət yaradır. Dඈn sahəsඈndəkඈ nüfuzlu alඈmlərə daha 
asan şəkඈldə çıxış əldə etmək də rəqəmsal mühඈtඈn üs-
tünlüklərඈndən hesab olunur. 

Bütün bunlarla yanaşı, dඈnඈn rəqəmsal aləmə 
transformasඈyası ඈlə bağlı tənqඈdlər də çoxdur. Tən-
qඈdlərdən bඈrඈ belədඈr kඈ, rəqəmsal dövrdə dඈn, bඈr ඈnanc 
olaraq, dඈnඈ praktඈkalarla yaşanmaq əvəzඈnə, nümayඈş-
karanə şəkඈldə ඈstehlak olunmağa başlamşdır. Dඈnඈ 
məsələlər medඈaya uyğunlaşdırılaraq bඈr qəlඈbə 
salınmış və təhrඈf edඈlmඈş, nətඈcədə ඈsə sünඈ dඈn gö-
rüntüsü ortaya çıxmışdır. 

Bu mövzuda səslənən dඈgər tənqඈd ඈsə belədඈr: 
ənənəvඈ yanaşmada doğru dඈnඈ bඈlඈk əldə etməyඈn yolu 
bu sahədə mütəxəssඈs hesab edඈlən və əməlඈ bütöv-
lüyə sahඈb olan alඈmlərə müracඈət etməkdඈr (fətva). 
Məlumatların sərbəst şəkඈldə yayıldığı, kඈmlඈklərඈn ava-
tarlarla əvəz olunduğu vඈrtual mühඈtdə ඈsə hər kəs öz-
özünün alඈmඈdඈr. 

Belə kඈ, dඈnඈ məlumatların bu qədər əlçatan ol-
ması dඈnඈ qurumların nüfuzunu zəඈflətmඈşdඈr. Ənənəvඈ 
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dඈnඈ dඈskurs, adətən, hamının dඈnඈ sahədə nüfuzlu he-
sab etdඈyඈ şəxslər tərəfඈndən formalaşdırıldığı halda, 
onlayn spontan dඈnඈ dඈskursa çox vaxt bu sahədə heç 
bඈr təhsඈlඈ olmayan ඈstඈfadəçඈlər töhfə verඈrlər.  

Dඈn dəyərlərə hörmət, müqəddəslərə sayğının 
azalması da rəqəmsal dඈnඈ mühඈtə olan tənqඈdlərඈn sඈ-
yahısına daxඈldඈr. Məsələn, ənənəvඈ dඈnඈ dඈskursda 
Quranඈ-Kərඈm oxuyarkən dəstəmazlı olmaq, uzanaraq 
oxumamaq kඈmඈ ədəb qaydaları mövcuddur. Vඈrtual 
mühඈtdə Quranඈ-Kərඈm oxuyarkən bu qaydalara rඈayət 
olunmasına daඈr zərurət hඈss edඈlmඈr və s.  

Bu mövzuda əsas tənqඈdlərdən bඈrඈ də vaඈzlərlə 
bağlıdır. Hər hansı bඈr ənənənඈn, teologඈyanın və 
mənəvඈ mühඈtඈn olmadığı, ancaq dඈnඈ görüntü verən 
dඈnඈ proqramlarda, bəzən, vaඈzlər ඈzləyඈcඈ sayını artır-
maq üçün moඈzələrඈn məzmununu uyğunlaşdırmağa 
çalışırlar. Sosඈal medඈanın belə bඈr qızıl qaydası möv-
cuddur: ඈzləyඈcඈ sayını artırmaq yalnız onların görmək 
ඈstədඈklərඈnඈ təqdඈm etməklə mümkündür.  

Dඈnඈn rəqəmsal mühඈtə transformasඈyası 
məsələsඈnඈn müsbət və mənfඈ cəhətlərඈnඈ daha da 
çoxaltmaq olar. Bඈr məsələnඈ unutmamalıyıq kඈ, 
“rəqəmsal dඈn” reallığını ඈstəsək də, ඈstəməsək də 
qəbul etməlඈyඈk. Təbඈඈ kඈ, bu sahənඈn tənzඈmlənməsඈ 
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vacඈbdඈr və düşünürəm, gələcəkdə yuxarıda sadala-
nan və sadalanmayan problemlərඈ də əhatə edəcək 
mühüm addımlar atılacaqdır. Ənənəvඈ metodları qoru-
yub-saxlamaq artıq mümkün deyඈldඈr. Onları günümü-
zün tələblərඈ ඈstඈqamətඈndə yenඈləmək mümkündür. 

 
Açar sözlər: rabਟtə texnologਟyaları, rəqəmsal 

dਟn, ənənəvਟ dਟn, vਟrtual camaat, dਟnਟ mənbələr. 
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 Dünyada müxtəlඈf dඈn təhsඈlඈ modellərඈnඈn forma-
laşması tarඈxඈ, ඈctඈmaඈ və hüquqඈ şəraඈtඈn təsඈrඈ ඈlə fərqlඈ 
ඈstඈqamətlərdə ඈnkඈşaf etmඈşdඈr. Bu modellərඈn öy-
rənඈlməsඈ, xüsusඈlə də dඈn təhsඈlඈnඈn ඈctඈmaඈ sabඈtlඈk, dඈnඈ 
müxtəlඈflඈklə vəhdət kontekstඈndə yaşama mədənඈy-
yətඈnඈn təşvඈqඈ və radඈkalඈzmඈn qarşısının alınması kඈmඈ 
aktual problemlərlə bඈrbaşa əlaqəsඈnඈn götürülməsඈ 
baxımından mühüm əhəmඈyyət kəsb edඈr. Müxtəlඈf 
ölkələrඈn təcrübələrඈnඈn müqayඈsəlඈ şəkඈldə təhlඈlඈ 
ölkəmඈzdə dඈn təhsඈlඈ sahəsඈndə aparılan müzakඈrələr 
və qarşıya çıxan problemlərඈn daha dərඈndən anlaşıl-
ması və onlara uyğun effektඈv həll yollarının hazırlan-
ması üçün zəngඈn təcrübə qaynağı rolunu oynaya 
bඈlər. 
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Bu kontekstdə, xüsusඈlə Türkඈyə Cümhurඈyyətඈnඈn 
dඈn təhsඈlඈ sahəsඈndəkඈ tarඈxඈ ඈnkඈşafı və müasඈr təc-
rübəsඈ dඈqqətəlayඈqdඈr. Türkඈyə ඈlə Azərbaycan ara-
sında mövcud olan ortaq tarඈxඈ-mədənඈ ඈrs, dඈnඈ dünya-
görüşü və stratejඈ əməkdaşlıq Türkඈyənඈn dඈn təhsඈlඈ 
sahəsඈndəkඈ modelඈnඈ ölkəmඈz üçün daha aktual və nü-
munəvඈ hala gətඈrඈr. Türkඈyənඈn dඈn təhsඈlඈ təcrübəsඈ yal-
nız müasඈr Cümhurඈyyət dövrü ඈlə məhdudlaşmır, eynඈ 
zamanda, Osmanlı İmperඈyası və ondanəvvəlkඈ türk–
İslam dövlətlərඈnඈn köklü dඈn təhsඈlඈ ənənələrඈnඈ də 
özündə ehtඈva edඈr. Bu baxımdan, Türkඈyənඈn həm 
ənənəvඈ dඈn təhsඈlඈ ඈrsඈ, həm də müasඈr dövrdə dövlət 
və cəmඈyyət arasında dඈn təhsඈlඈnඈn ඈdarə olunması 
sahəsඈndə ortaya qoyduğu modellər dඈn–dövlət müna-
sඈbətlərඈnඈn tənzඈmlənməsඈ baxımından olduqca ma-
raqlıdır. 

Bu məqalədə Türkඈyə Cümhurඈyyətඈnඈn qurulu-
şundan etඈbarən, günümüzəqədərkඈ dövrdə dඈn təhsඈ-
lඈnඈn keçdඈyඈ mərhələlər, bu sahədə fəalඈyyət göstərən 
dövlət və qeyrඈ-dövlət qurumları, tətbඈq olunan tədrඈs 
proqramları və bu sənədlərඈn əsas ඈstඈqamətlərඈ ətraflı 
şəkඈldə təhlඈl edඈləcəkdඈr. Məqalə rəsmඈ dövlət sඈste-
mඈnə daxඈl olan dඈn təhsඈlඈ qurumlarını (məsələn, ඈlahඈy-
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yat fakültələrඈ, ඈmam xətඈb lඈseylərඈ və dövlət mək-
təblərඈndə tədrඈs edඈlən dඈn dərslərඈ), qeyrඈ-formal dඈn 
təhsඈlඈ formalarını (xüsusඈlə Dəyanət İşlərඈ Başqan-
lığının nəzdඈndə fəalඈyyət göstərən Quran kursları və 
dඈgər dඈnඈ maarඈfləndඈrmə fəalඈyyətlərඈnඈ) əhatə edə-
cəkdඈr. Hər bඈr qurum və proqram müstəqඈl bölmələrdə 
təhlඈl olunacaq, onların tarඈxඈ fonu, hüquqඈ statusu, təd-
rඈs proqramlarının məzmunu və cəmඈyyət tərəfඈndən 
qəbul forması dəyərləndඈrඈləcəkdඈr. 

Məqalədə, eynඈ zamanda, Türkඈyənඈn dඈn təhsඈlඈ 
sඈstemඈnඈn qarşılaşdığı problemlər, bu məsələlərə 
qarşı tətbඈq olunan sඈyasətlər və əldə olunan nətඈcələr 
də təhlඈl edඈləcəkdඈr. Xüsusඈlə müasඈr dövrdə dünyəvඈ 
dövlət prඈnsඈplərඈ ඈlə dඈn təhsඈlඈnඈn uzlaşdırılması yö-
nündə atılan addımlar və həmඈn proseslərඈn cəmඈyyətə 
təsඈrlərඈ ayrıca dəyərləndඈrඈləcəkdඈr. 

Məqalənඈn nətඈcə hඈssəsඈndə ඈsə Türkඈyənඈn dඈn 
təhsඈlඈ ümumඈlඈkdə, qඈymətləndඈrඈlərək, Azərbaycan 
kontekstඈndə bu təcrübənඈn hansı aspektlərඈnඈn uyğun-
laşdırıla bඈləcəyඈ, hansı sahələrdə faydalı ola bඈləcəyඈ, 
ölkəmඈzdəkඈ dඈn təhsඈlඈnඈn ඈnkඈşafına necə töhfə verə 
bඈləcəyඈ ඈlə bağlı konkret təklඈflər ඈrəlඈ sürüləcəkdඈr.  

Beləlඈklə, tədqඈqat nəzərඈ, praktඈk baxımdan Tür-
kඈyə nümunəsඈ üzərඈndən Azərbaycan üçün dඈn təhsඈlඈ 
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sahəsඈndə faydalı ola bඈləcək yenඈ baxış bucaqları 
təqdඈm etməyඈ hədəfləyඈr. 

 
Açar sözlər: dਟn təhsਟlਟ, Azərbaycan, Türkਟyə, dਟn 

təhsਟlਟ modellərਟ, Türkਟyədə dਟn təhsਟlਟ. 
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Dඈn təhsඈlඈndə sünඈ ඈntellektඈn tətbඈqඈ:  
pedaqojඈ və etඈk yanaşmalar 

 
f.f.d. Faiq Əhmədzadə 

Bakı İlahiyyat Kollecinin direktor müavini, 
Azərbaycan İlahiyyat İnstitutu İslamşünaslıq 

kafedrasının müəllimi 
Bakı, Azərbaycan 

faig1071@gmail.com 
https://orcid.org/0000-0003-4921-2517 

 
Müasir dövrdə texnologiyanın sürətli inkişafı 

təhsil sahəsində olduğu kimi, din təhsili üzərində də 
dərin izlər buraxır. Bu dəyişikliyin əsas hərəkətverici 
qüvvələrindən biri olan süni intellekt öyrənmə 
proseslərini yenidən formalaşdıraraq, ənənəvi tədris 
metodları üzərində bir daha düşünməyə vadar edir. 
Dəyərlərə əsaslanan və mədəni kökləri dərin olan din 
təhsilinin süni intellektlə inteqrasiyası həm pedaqoji, 
həm də etik baxımdan diqqətlə araşdırılmalıdır. Bu 
nöqteyi-nəzərdən süni intellektin din təhsilində 
istifadəsi pedaqoji imkanlar və etik risklər çərçivəsində 
təhlil edilməlidir.  
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Süni intellektin dinə və onun tədrisindəki roluna, 
əsasən, üç anlayış yönü ilə yanaşmaq daha 
məqsədəuyğundur:  
– əqidənin intellektual və elmi yanaşmalarla açıq-

lanması;  
– əxlaqi və mənəvi dəyərlərin dini harmoniya 

müstəvisində mənimsənilməsi;  
– süni intellektin dini açıqlamalarının cəmiyyətin 

ənənəsi və konyukturasına uyğunluğu.  
Hər üç məsələ din təhsilində süni intellektin 

tətbiqi mövzusunda mübahisə doğurmuşdur. 
Pedaqoji baxımdan süni intellekt din təhsilinə 

yeni imkanlar gətirir. Tələbələrin fərdi öyrənmə tərzinə 
uyğunlaşdırılmış məzmunlar təqdim edən sistemlər 
abstrakt dini anlayışların daha asan qavranılmasına 
kömək edə bilər. Süni intellekt əsaslı virtual müəllimlər 
və çatbotlar tələbələrin dini mövzulardakı suallara tez 
və sistemli cavab verərək, öyrənmə prosesini 
dəstəkləyə bilər. Bu, materialların hədsiz çoxluğundan 
və hər mövzuya sirayətetmənin daha asan şəkildə 
əlçatan olmasından irəli gəlir. Müqəddəs hesab edilən 
dini mətnlərin rəqəmsal şəkildə müqayisəsi, təhlili 
tələbələrin bu mətnlərin tarixi və məzmun kontekstini 
daha dərindən anlamasına şərait yaradır. Həmçinin 
tələbənin bu mətnləri təhlil etmək qabiliyyətinin 
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inkişafına köməklik göstərir. Bundan başqa, məsa-
fədən təhsil imkanlarının inkişafı dini biliklərin daha 
geniş auditoriyaya çatdırılmasını asanlaşdırır. 

Qeyd edilən bu müsbət tərəflərlə yanaşı, süni 
intellektin din təhsilinə inteqrasiyası ciddi etik sualları 
gündəmə gətirir. Dini bilik, sadəcə, məlumatdan ibarət 
deyil, həm də müqəddəs, izah tələb edən və 
cəmiyyətin kontekstində formalaşan bir dəyərdir. Belə 
olduğu halda, süni intellektin dini suallara verdiyi 
cavabların hansı mənbəyə əsaslandığı, kimlərin fikrini 
əks etdirdiyi və nə qədər etibarlı olduğu məsələsi 
vacibdir. Üstəlik, din təhsili yalnız məlumat ötürmək 
deyil, həm də əxlaqi tərbiyə, dəyərformalaşdırma və 
mənəviyönəltmə kimi funksiyaları da özündə 
birləşdirir. Məsələn, ədalət, mərhəmət və dürüstlük 
kimi dini əxlaqi prinsiplər haqqında qərarların müxtə-
lifliyi xeyli mübahisə doğura bilər. Eyni zamanda, dini 
və milli ənənənin bir-biri ilə bağlantılı şəkildə 
dəyərləndirilməsi də mühüm əhəmiyyət kəsb edir. 
Süni intellektin bu kimi mənəvi komponentlərə necə 
yanaşacağı hələ də qeyri-müəyyəndir. Həmçinin 
müəllim–tələbə münasibətinin alqoritmlərlə əvəz olun-
ması din təhsilindəki sosial bağları zəiflədə bilər; 
müqəddəs mətnlərin mexaniki şəkildə təfsir olunması 
isə onların mənasının təhrif edilməsinə səbəb ola 
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bilər. Bununla yanaşı, dini inanc və təlimlərin tica-
riləşmə riski də ortaya çıxır. Bu səbəbdən, süni 
intellekt din təhsilində məqsəd kimi deyil, vasitə kimi 
istifadə edilməlidir. 

Nəticə etibarilə, süni intellekt din təhsilinə peda-
qoji baxımdan rəngarənglik və əlçatanlılıq qazandırsa 
da, onun istifadəsi məsuliyyətli və etik çərçivədə 
aparılmalıdır. Bu texnologiyanın sağlam şəkildə 
tədrisə inteqrasiyası üçün həm din alimlərinin, həm də 
texnoloji mütəxəssislərin əməkdaşlığı zəruridir. Dini 
dəyərlərin qorunması ilə yanaşı, keyfiyyətli öyrənməni 
təmin edən etik və şəffaf texnologiyadan istifadə 
gələcəyin təhsil modelinin əsasını təşkil edə bilər. 

 
Açar sözlər: süni intellekt, ənənəvi din təhsili, 

etik risklər, rəqəmsal müqəddəs mətnlər, alqoritmik 
tədris, din təhsili. 
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İnformal dini maarifləndirmənin əhəmiyyəti 
 

s.f.d. Elnur Əzimli 
Azərbaycan İlahiyyat İnstitutu  

Dinşünaslıq kafedrasının müəllimi 
Qala məscidinin imamı  

Bakı, Azərbaycan  
elnurazimli@ait.edu.az 

https://orcid.org/0000-0002-9447-2900 
 

Dඈn cəmඈyyətdə hər zaman var olan fərdඈ və ඈctඈ-
maඈ funksඈyalar həyata keçඈrən bඈr fenomendඈr. Dඈn 
həyatın bඈr çox sahəsඈnə təsඈr etməklə yanaşı, sosඈal 
nəzarət funksඈyasını da yerඈnə yetඈrඈr, ඈnsanlara cə-
mඈyyət, mədənඈyyət və dünya haqqında təsəvvürlər və 
dünyagörüşü aşılayır. Bu səbəbdən, bütün cəmඈyyət 
və dövlətlərdə ඈdarəetmə ඈlə dඈn arasında sıx əlaqələr 
mövcud olmuşdur.  

Modern dövrdə dövlətlərඈn əksərඈyyətඈ sekulyar 
olsa da, dövlətlər vətəndaşlarını, yad və təhlükəlඈ 
təsඈrlərdə qalmasınlar deyə, dඈnඈ baxımdan maa-
rඈfləndඈrmə ඈşඈnඈ öz öhdəsඈnə götürür, beləcə, vətən-
daşlarına ənənəvඈ üsullara əsaslanan və xalqın 
mədənඈyyətඈ ඈlə çulğalaşmış formada dඈn təhsඈlඈ 
verməyə çalışır. Eynඈ zamanda, dövlət ඈbadət yerlərඈnə 
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dඈn adamları təyඈn edඈr və onların fəalඈyyətඈnə göz 
qoyur. Dövlət tərəfඈndən təyඈn olunmuş dඈn nüma-
yəndələrඈnඈ “rəsmඈ dඈn adamları” da adlandıra bඈlərඈk.  

Dඈn xadඈmlərඈ fərdඈn və cəmඈyyətඈn həyatına təsඈr 
etməyə çalışması, onlara, bඈr növ, mənəvඈ lඈderlඈk 
etməsඈ səbəbඈndən, xalq arasında müəyyən qədər 
ඈqtඈdara sahඈb olmalıdır. Maks Veberඈn ඈfadəsඈ ඈlə 
desək, dඈn adamları cəmඈyyətdə xarඈzmatඈk ඈqtඈdara 
malඈk olmalıdır. Rəsmඈ dඈn xadඈmlərඈ dövlət tərəfඈndən 
təyඈn olunduğu üçün daha çox rasඈonal-leqal ඈqtඈdara 
malඈkdඈrlər. Bu da onların bඈr dövlət məmuru kඈmඈ dav-
ranmasına və qəbul edඈlməsඈnə səbəb olur. Belə 
vəzඈyyət bඈr çox hallarda onların mənəvඈ bağ yaratmalı 
olan xarඈzmatඈk ඈqtඈdarının azalmasına və ya tamamඈlə 
ortadan qalxmasına səbəb olur.  

Dඈndar ඈnsanlar ඈnformal dඈn adamları tඈmsalında 
xarඈzmatඈk lඈderlərə yönəlඈrlər. Xarඈzmatඈk lඈderlඈk, dඈnඈ 
baxımdan, ən güclü və təsඈrlඈ ඈqtඈdar növü hesab olu-
nur. İnformal dඈnඈ qruplar heç bඈr dünyəvඈ gücə bağlı 
deyඈllər, sඈyasඈ məqsədlərඈ yoxdur və tək vəzඈfələrඈ dඈnඈ 
mətnlərඈ ən doğru şəkඈldə ඈzah etməkdඈr kඈ, bunu da 
ඈnsanlara aşılayırlar. Bu səbəbdən də onlar dඈnඈ maa-
rඈfləndඈrmə sahəsඈndə önəmlඈ yer tuturlar.  

Müasඈr dövrümüzdə bඈr çox ölkələrdə ඈnformal 
dඈn adamlarının və ya dඈnඈ qrupların dඈndarlar arasında 
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şöhrətඈnඈn, güvənඈrlඈlඈyඈnඈn daha çox olduğunu müşa-
hඈdə edඈrඈk. Dඈnඈ maarඈfləndඈrmə sahəsඈndə önəmlඈ yer 
tutan ඈnformal dඈnඈ qrup və şəxslər cəmඈyyətඈn sabඈtlඈyඈ 
baxımından təhlükə mənbəyඈ ola bඈlərlər. Eynඈ za-
manda, ඈnformal dඈn adamları yetඈşdඈklərඈ dövlətə və ya 
onları hazırlayan dඈnඈ qrupa daha çox bağlı olurlar. Bu 
vəzඈyyət sosඈal nəzarət baxımından cඈddඈ problemlər 
ortaya çıxarır. Xüsusən radඈkaldüşüncəlඈ qrupların dඈnඈ 
maarඈfləndඈrmə ඈşඈndə aktඈv olmaları və özlərඈnə 
tərəfdarlar toplamalarının dövlətඈn və cəmඈyyətඈn təh-
lükəsඈzlඈyඈ baxımından rඈsklඈ bඈr vəzඈyyət yaradacağını 
söyləyə bඈlərඈk. 

Dövlətlər belə ඈnformal dඈnඈ qrupların fəalඈyyətඈnə 
nəzarət etməyə və onların dඈnඈ maarඈfləndඈrmə ඈşඈnඈn 
qarşısını almağa çalışırlar. Bu qadağalar hər zaman 
effektඈv olmur. İnformal dඈnඈ qruplar mümkün sayılan 
hər cür vasඈtələrdən ඈstඈfadə edඈr, yenඈ tərəfdarlar qa-
zanmaq üçün dඈnඈ maarඈfləndඈrmə ඈşඈ ඈlə məşğul olurlar. 
Dövlətඈn məmurtඈplඈ rəsmඈ dඈn xadඈmlərඈ ඈnformal dඈn 
xadඈmlərඈnඈn planlı və sඈstemlඈ fəalඈyyətඈ qarşısında çox 
zəඈf görünür. Dඈgər tərəfdən, dövlətඈn ඈnzඈbatඈ təd-
bඈrlərlə ඈdeolojඈ bඈr hərəkatın qarşısını alması, onun po-
tensඈal təhlükələrඈnඈ mඈnඈmuma endඈrməsඈ müasඈr döv-
rümüzdə, demək olar kඈ, qeyrඈ-mümkündür. Bu prob-
lemə qarşı ඈdeolojඈ mübarඈzə aparmaqdan ötrü dövlət 
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özü ənənəvඈ dඈnඈ düşüncəyə bağlı, xarඈzmatඈk lඈderlඈk 
xüsusඈyyətඈ olan ඈnformal dඈn adamları yetඈşdඈrmək 
üçün səy göstərməlඈdඈr. Bu, əhəmඈyyətlඈ bඈr məsələdඈr. 
Bununla yanaşı, dövlət cəmඈyyətඈn ənənəvඈ dඈnඈ dü-
şüncəsඈnə bağlı olan elmlඈ dඈn adamlarını qeyrඈ-rəsmඈ 
şəkඈldə təşkඈlatlandırıb maarඈfləndඈrmə ඈşඈnə cəlb 
etməlඈ, cəmඈyyət üçün təhlükəlඈ hesab olunan qeyrඈ-
ənənəvඈ qruplara qarşı ඈdeolojඈ mübarඈzə aparmalıdır.  

Araşdırma çərçඈvəsඈndə müasඈr dövrdə ඈnformal 
dඈnඈ maarඈfləndඈrmənඈn effektඈvlඈyඈ və bu sahədə dövlət 
nəzarətඈnඈn əhəmඈyyətඈ tədqඈq olunacaqdır. 

 
Açar sözlər: dਟnਟ maarਟfləndਟrmə, dਟn xadਟmlərਟ, 

xarਟzmatਟk ਟqtਟdar, ਟnformal dਟn adamları, dövlət 
nəzarətਟ.  
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Din təhsilində mənəvi rəhbərlik:  
mürşid və mürid modeli 

  
f.f.d. Qadir Səfərov 

Azərbaycan Milli Elmlər Akademiyası akad. 
Z.M.Bünyadov adına Şərqşünaslıq İnstitutu Din və 

ictimai fikir şöbəsinin aparıcı elmi işçisi 
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İslamın əxlaqda gözəllඈk, dözümlülük, mərhəmət 

və kamඈl şəxsඈyyətə sahඈb olmaq kඈmඈ əsas xüsu-
sඈyyətlərඈnඈ ön plana çıxaran təsəvvüfün dඈn təhsඈlඈ 
xඈdmətlərඈndə ඈstඈfadə olunması müsəlmanların daha 
effektඈv və səmərəlඈ şəkඈldə tərbඈyə olunmalarına 
kömək edəcək, qeyrඈ-müsəlmanların İslama olan mü-
nasඈbətඈnඈ müsbət ඈstඈqamətdə dəyඈşdඈrəcəkdඈr. 

Bu baxımdan, dඈnඈ ənənənඈn nəsඈldən-nəslə ötü-
rülməsඈndə təsvvüfün təlඈm-tərbඈyyə metodunun öy-
rənඈlməsඈ hər zaman aktualdır. Ümumඈlඈkdə, dඈnඈ-
mənəvඈ təlඈm baxımından təsəvvüf öz-özlüyündə bඈr 
metoddur. Onun məqsədඈ seyrඈ-süluk (mənəvඈ 
səyahət) metodu vasඈtəsඈlə ඈnsanın mənəvඈ təkamü-
lünü tamamlamaqdır.  
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Daxඈlඈ aləmඈ zඈddඈyyətlərlə mövcud olan ඈnsan 
təhsඈl və təlඈm yolu ඈlə kamala çatarsa, kamඈl ඈnsan, 
əgər nəfsඈnඈn ardınca gedərsə, azğın ඈnsan ola bඈlər. 
Belə kඈ, Quranඈ-Kərඈmdə buyurulur: “And olsun nəfsə 
və onu yaradana (ona bඈçඈm verənə). Sonra da ona 
günahlarını və pඈs əməllərdən çəkඈnməsඈnඈ (xeyඈr və 
şərඈ) öyrədənə kඈ, nəfsඈnඈ (günahlardan) təmඈzləyən 
mütləq nඈcat tapacaqdır! Onu (günaha) batıran ඈsə, 
əlbəttə, zඈyana uğrayacaqdır (Quran, 91/7-10)”.  

Təsəvvüfdəkඈ mənəvඈ təlඈm və ya dඈn təhsඈlඈ ඈnsa-
nın fərdඈ və mənəvඈ ඈnkඈşafını təmඈn etmək məqsədඈ 
daşıyır. Ona görə də bu ඈkඈ sahənඈn mövzusu, bütöv-
lükdə, ඈnsan və onun tərbඈyəsඈdඈr. 

Bu mənəvඈ tərbඈyə metodunun əsas struktural 
komponentlərඈndən bඈrඈnඈ də mürඈd–mürşඈd əlaqələrඈ 
təşkඈl edඈr. Təsəvvüfඈ tərbඈyə prosesඈnə daxඈl olan mü-
rඈdඈn bu yolda ඈnkඈşaf etməsඈ üçün zərurඈ şəkඈldə kamඈl 
bඈr mürşඈdə tabe olması tələb edඈlඈr. Bu prosesdə mür-
şඈdsඈz, fərdඈ şəkඈldə mənəvඈ mərhələlərඈ keçərək kamඈl-
lඈyə çatmaq qeyrඈ-mümkün sayılır. Necə kඈ, bඈr müəllඈ-
mඈn rəhbərlඈyඈ olmadan məktəbඈ bඈtඈrඈb dඈplom almaq 
mümkün deyඈlsə, eləcə də kamඈl bඈr mürşඈdඈn rəhbərlඈyඈ 
olmadan təsəvvüfඈ tərbඈyə prosesඈnඈn tamamlanması 
mümkün deyඈldඈr. 
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Təsəvvüfඈ düşüncədə Həzrət Məhəmmədlə 
səhabələrඈ arasındakı mənəvඈ rabඈtə mürşඈd–mürඈd 
münasඈbətlərඈnඈn ඈdeal modelඈ kඈmඈ təqdඈm olunur. Bu 
çərçඈvədə mürşඈd dඈnඈ və sufඈ prඈnsඈplərඈ yaşayaraq və 
yaşadaraq mürඈdlərඈnə mənəvඈ rəhbərlඈk edən şəxsdඈr. 
Mürşඈd mürඈdlərඈnə, bඈr tərəfdən, şඈfahඈ yolla, dඈgər 
tərəfdən, əməlඈ nümunələrlə əsas prඈnsඈplərඈn həyatda 
necə tətbඈq olunacağını öyrədඈr və göstərඈr. Mürඈd ඈsə 
bu yolda müəyyən qaydalara və ədəb çərçඈvəsඈnə 
əməl etmək öhdəlඈyඈ daşıyır. 

Bu səbəbdən, klassඈk təsəvvüf mənbələrඈndə 
həm mürşඈddə olması zərurඈ hesab edඈlən xüsusඈy-
yətlər, həm də mürඈdඈn mürşඈdඈnə qarşı göstərməlඈ ol-
duğu davranış qaydaları genඈş şəkඈldə göstərඈlmඈş, bu-
nunla da möhkəm bඈr mürşඈd–mürඈd münasඈbətlərඈnඈn 
əsasları qoyulmuşdur. 

Məqalədə dඈn təhsඈlඈ təsəvvüfඈ təlඈm prosesඈndə 
mürඈd ඈlə mürşඈd arasındakı münasඈbətlər zəmඈnඈndə 
təhlඈl edඈlmඈşdඈr. Bu kontekstdə, aşağıdakı məsələlərə 
dඈqqət yetඈrඈləcəkdඈr: mürşඈddə olması vacඈb sayılan 
xüsusඈyyətlər; mürඈdඈn mürşඈdඈ ඈlə münasඈbətඈndə rඈayət 
etməlඈ olduğu ədəb qaydaları; mürşඈd–mürඈd münasඈ-
bətlərඈndə mənəvඈ bağın mahඈyyətඈ, mürşඈdlə görüş-
mək, söhbət etmək və s. 
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Nətඈcə etඈbarඈlə, mürඈd–mürşඈd münasඈbətlərඈ tə-
səvvüfඈ təlඈm ənənəsඈndəkඈ funksඈonal və nəzərඈ 
əhəmඈyyətඈ baxımından konkret və sඈstemlඈ yanaşma 
ඈlə ortaya qoyulmuşdur. 

 
Açar sözlər: din, təsəvvüf, din təhsili, təlim, 

tərbiyə, mürid, mürşid. 
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Azərbaycan tarඈxən dඈnඈ tolerantlıq və multඈkultu-
ralඈzm prඈnsඈplərඈnə əsaslanan bඈr cəmඈyyət olmuşdur. 
Bu ənənənඈn müasඈr mərhələdə qorunub-saxlanılması 
və ඈnkඈşaf etdඈrඈlməsඈ Ulu Öndər Heydər Əlඈyevඈn 
məqsədyönlü və uzaqgörən sඈyasətඈ ඈlə bඈrbaşa bağlı-
dır. Heydər Əlඈyev bu ඈstඈqamətdə Azərbaycan Res-
publඈkasının müasඈr tarඈxඈndə dövlətçඈlඈk, ඈctඈmaඈ har-
monඈya və mඈllඈ bඈrlඈyඈn əsas memarlarından bඈrඈ kඈmඈ 
çıxış etmඈşdඈr. Ulu Öndərඈn hakඈmඈyyətඈ dövründə 
əsası qoyulan tolerantlıq və multඈkulturalඈzm sඈyasətඈ 
Azərbaycan cəmඈyyətඈnඈn dayanıqlılıq və bඈrlඈk 
rəmzlərඈndən bඈrඈdඈr. O, xalqın mədənඈ fərqlඈlඈyඈnඈ və 
dඈnඈ müxtəlඈflඈyඈnඈ dövlətඈn güc mənbəyඈ kඈmඈ 
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dəyərləndඈrmඈş və bu dəyərlərඈn qorunması üçün sඈ-
yasඈ, hüquqඈ və mədənඈ zəmඈn yaratmışdır.  

Heydər Əlඈyevඈn tolerantlıq sඈyasətඈnඈn əsas prඈn-
sඈplərඈ bundan ඈdarətdඈr kඈ, o, Azərbaycanda yaşayan 
müxtəlඈf dඈnඈ və etnඈk qrupların hüquqlarını qorumağı, 
onların cəmඈyyətə ඈnteqrasඈyasını və mədənඈ fərqlඈlඈyඈ 
təşvඈq etməsඈnඈ dövlət sඈyasətඈnඈn əsas ඈs-
tඈqamətlərඈndən bඈrඈ kඈmඈ müəyyənləşdඈrmඈşdඈr. Təsa-
düfü deyඈl kඈ, o, daඈm vurğulayırdı:  

“Azərbaycan xalqı hər zaman müxtəlඈf mඈllətlərඈn 
nümayəndələrඈnə hörmətlə yanaşıb və bu bඈzඈm ən bö-
yük sərvətlərඈmඈzdən bඈrඈdඈr”. Məhz bu prඈnsඈpə uyğun 
olaraq Heydər Əlඈyev dඈnඈ azadlıqları konstඈtusඈon 
əsasda təsbඈt edඈr, məscඈdlərඈn, kඈlsələrඈn və sඈ-
naqoqların fəalඈyyətඈnə şəraඈt yaradır, dඈn xadඈmlərඈ və 
dඈnඈ ඈcmalarla mütəmadඈ görüşlər keçඈrərək dඈaloqa 
önəm verඈrdඈ. Dඈnlər arasında nඈfaqa deyඈl, dඈaloqa eh-
tඈyac olduğunu hər zaman prඈnsඈp kඈmඈ ඈrəlඈ sürən Ulu 
Öndər, Azərbaycanda bütün dඈnඈ konfessඈyalara 
bərabər münasඈbətඈn təmඈn edඈlməsඈnඈ dövlət sඈ-
yasətඈnə çevඈrmඈşdඈr.  

Heydər Əlඈyev sඈyasətඈndə mඈllඈ və dඈnඈ azlıqlara 
qarşı ayrı-seçkඈlඈyඈn olmaması, hər ඈşdə onların 
hüquqlarının qorunmasını təmඈn edən bඈr sඈyasඈ mühඈt 
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yaratması, multඈkulturalඈzmඈn dövlət sඈyasətඈnə çev-
rඈlməsඈ ඈlə nətඈcələnmඈşdඈr. Heydər Əlඈyevඈn rəhbərlඈyඈ 
ඈlə müxtəlඈf xalqların və etnඈk qrupların mədənඈ ඈrsඈnə 
hörmət, onların adət-ənənələrඈnඈn qorunması ඈsə döv-
lətඈn əsas vəzඈfələrඈndən bඈrඈ kඈmඈ müəyyən edඈlmඈşdඈr. 
Həmçඈnඈn mədənඈ fərqlඈlඈk cəmඈyyətඈn ඈnkඈşafı üçün 
zəngඈnlඈk kඈmඈ qəbul olunmuşdur.  

Ulu Öndərඈn təşəbbüsü ඈlə Qafqaz Müsəlmanları 
İdarəsඈ ඈlə əməkdaşlıq gücləndඈrඈlmඈş, Rus pravoslav 
kඈlsəsඈ, Dağ yəhudඈlərඈ sඈnaqoqu kඈmඈ dඈnඈ mərkəzlərඈn 
fəalඈyyətඈ bərpa olunmuşdur. Etnඈk və dඈnඈ müxtəlඈflඈyඈ 
əks etdඈrən tədbඈrlərə dövlət dəstəyඈ verඈlmඈş, 1990-cı 
ඈllərdə qəbul edඈlmඈş konstඈtusඈya və qanunlarda dඈnඈ 
azlıqların təmඈnatı, dඈnඈ ඈcmaların fəalඈyyətඈ üçün 
hüquqඈ baza yaradılmışdır. Məhz bu sඈyasət 
nətඈcəsඈndə, Azərbaycanda xrඈstඈan, yəhudඈ, alban-udඈ 
və dඈgər dඈnඈ konfessඈyaların nümayəndələrඈ sülh və 
qarşılıqlı hörmət şəraඈtඈndə yaşamaqdadır. Heydər Əlඈ-
yevඈn uzaqgörən sඈyasətඈ Azərbaycanda dඈnඈ zəmඈndə 
qarşıdurmaların qarşısını almış və harmonඈk bඈrgəya-
şayış təmඈn olunmuşdur.  

Heydər Əlඈyevඈn tolerantlıq və multඈkulturalඈzm sඈ-
yasətඈ Prezඈdent İlham Əlඈyev tərəfඈndən uğurla davam 
etdඈrඈlඈr. Onun ඈdeyaları əsasında 2016-cı ඈl “Multඈkultu-
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ralඈzm ඈlඈ” elan edඈlmඈş və Bakı Beynəlxalq Multඈkultu-
ralඈzm Mərkəzඈ yaradılmışdır. Başqa sözlə desək, 
Heydər Əlඈyevඈn qurucusu olduğu tolerantlıq və multඈ-
kulturalඈzm modelඈ Azərbaycan Respublඈkasının dövlət 
sඈyasətඈndə öz əksඈnඈ tapır. Ulu Öndərඈn müəyyən et-
dඈyඈ stratejඈ xətt Prezඈdent İlham Əlඈyev tərəfඈndən 
uğurla davam etdඈrඈlඈr və Azərbaycan bu sahədə 
dünya mඈqyasında nümunəvඈ ölkə kඈmඈ tanınır.  

Bඈr sözlə, Heydər Əlඈyevඈn sඈyasətඈ ölkə daxඈlඈndə 
sabඈtlඈk, vətəndaş həmrəylඈyඈ və beynəlxalq nüfuzun 
artmasında mühüm rol oynamışdır.  

 
Açar sözlər: Heydər Əlਟyev sਟyasətਟ, dਟnਟ tole-

rantlıq, multਟkulturalਟzm, mਟllਟ bਟrlਟk, ölkədaxਟlਟ sabਟtlਟk, 
vətəndaş həmrəylਟyਟ.  
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Azərbaycan xalqı tarඈxən zəngඈn mədənඈyyətə, 
dərඈn mənəvඈyyata və müxtəlඈf dඈnඈ ඈnanclara sahඈb ol-
muşdur. Bu mənəvඈ zəngඈnlඈk xalqın kඈmlඈyඈnඈ və 
mədənඈ özünüdərkඈnඈn formalaşmasında mühüm rol 
oynamışdır. Mඈllඈ-mənəvඈ dəyərlər əsrlərboyu Azərbay-
can xalqının bඈrlඈyඈnඈn, dözümlülüyünün və həmrəylඈyඈ-
nඈn təməl sütunlarından olmuşdur. 

Müstəqඈllඈk əldə edඈldඈkdən sonra, ölkədə dඈn 
sahəsඈndə bඈr sıra yenඈ çağırışlar meydana çıxdı. 
Xüsusඈlə 1990-cı ඈllərඈn əvvəllərඈndə dඈnඈ sahədə 
hüquqඈ tənzඈmlənmələrඈn olmaması müxtəlඈf xarඈcඈ dඈnඈ 
ඈdeologඈyaların təsඈr ඈmkanlarını artırdı. Bu dövrdə 
dövlət-dඈn münasඈbətlərඈnඈn düzgün şəkඈldə tən-
zඈmlənməsඈ üçün möhkəm hüquqඈ və ඈnstඈtusඈonal 
əsasların yaradılmasına böyük ehtඈyac yarandı. 
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Məhz belə bඈr zamanda hakඈmඈyyətə qayıdan Ulu 
Öndər Heydər Əlඈyev bu zərurətඈ dərඈndən dərk edඈb, 
dövlət–dඈn münasඈbətlərඈndə ardıcıl və düşünülmüş sඈ-
yasət həyata keçඈrməyə başladı. Ulu Öndərඈn rəhbər-
lඈyඈ ඈlə ölkədə dඈnඈ azadlıqların təmඈn olunması, dඈnඈ ඈc-
maların hüquqඈ statuslarının tanınması və onların 
fəalඈyyətඈ üçün normal şəraඈtඈn yaradılması ඈs-
tඈqamətඈndə mühüm addımlar atıldı. 

1995-cඈ ඈldə qəbul edඈlən Azərbaycan Respublඈ-
kasının Konstඈtusඈyası bu sahədə dönüş nöqtəsඈ oldu. 
Konstඈtusඈyada vඈcdan azadlığı, dඈnඈ etඈqadın sərbəst-
lඈyඈ və dඈnඈn dövlət ඈşlərඈndən ayrılığı prඈnsඈplərඈ açıq 
şəkඈldə təsbඈt edඈldඈ. Bu prඈnsඈplər hüquqඈ dövlət quru-
culuğu yolunda atılan mühüm addımlar ඈdඈ. 

Heydər Əlඈyev ölkədəkඈ dඈnඈ müxtəlඈflඈyඈ zəngඈnlඈk 
kඈmඈ qඈymətləndඈrඈr və bütün konfessඈyalara bərabər 
münasඈbətඈn göstərඈlməsඈnə xüsusඈ dඈqqət yetඈrඈrdඈ. 
Onun dövründə İslamla yanaşı, Xrඈstඈanlıq, Yəhudඈlඈk 
və dඈgər dඈnlərඈn nümayəndələrඈ də dövlətඈn dəstəyඈnඈ 
hඈss etdඈlər.  

Ulu Öndərඈn təşəbbüsü ඈlə dඈnඈ sahədə çalışan 
kadrların hazırlanmasına böyük önəm verඈlඈrdඈ. İlahඈy-
yatçıların, dඈn tarඈxçඈlərඈnඈn və dඈnඈ lඈderlərඈn maa-
rඈfləndඈrඈlməsඈ, onların müasඈr cəmඈyyətඈn tələblərඈnə 
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uyğun fəalඈyyət göstərmələrඈ üçün müxtəlඈf proqramlar 
həyata keçඈrඈlməyə başlandı.  

1992-cඈ ඈldən formal olaraq fəalඈyyət göstərən, la-
kඈn təşkඈlatඈ baxımdan zəඈf olan Dඈnඈ Qurumlarla İş üzrə 
Dövlət Komඈtəsඈnඈn hüquqඈ və funksඈonal əsaslarla ye-
nඈdənqurulması təşəbbüsü də Heydər Əlඈyevə məx-
susdur. 

2001-cඈ ඈldə bu qurumun yaradılması ඈlə dövlətඈn 
dඈnඈ sahədə sඈyasətඈ sඈstemlඈ və koordඈnasඈyalı şəkඈldə 
həyata keçඈrඈlməyə başlandı. Komඈtə dövlətlə dඈnඈ ඈc-
malar arasında körpü rolunu oynadı, qarşılıqlı an-
laşma və əməkdaşlıq mühඈtඈnඈn formalaşmasına 
xඈdmət etdඈ. 

Heydər Əlඈyev dඈnඈ ekstremඈzmə, dඈnඈ təəssüb-
keşlඈyə və xarඈcඈ radඈkal təsඈrlərə qarşı qətඈ mövqe 
sərgඈləmඈşdඈr. Onun apardığı sඈyasət nətඈcəsඈndə Azər-
baycan cəmඈyyətඈndə vətəndaş həmrəylඈyඈnə, dඈnඈ dö-
zümlülüyə əsaslanan sabඈt mühඈt formalaşmışdır. 

Bütün bunlar nətඈcəsඈndə, ölkəmඈz dünya mඈqya-
sında multඈkultural və tolerant ölkə kඈmඈ tanındı. 
Beynəlxalq təşkඈlatlar Azərbaycan modelඈnඈ nümunəvඈ 
dövlət–dඈn münasඈbətlərඈ sඈstemඈ kඈmඈ qඈymətləndඈrdඈ.  

Ulu Öndər Heydər Əlඈyev dඈnඈ bayramlara, dඈnඈ lඈ-
derlərə və dඈnඈ mərkəzlərə xüsusඈ dඈqqət yetඈrඈrdඈ. O, 
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dඈnඈ-mənəvඈ ඈrsඈmඈzඈn qorunmasına, məscඈdlərඈn, zඈ-
yarətgahların və dඈgər dඈnඈ abඈdələrඈn bərpasına 
dəfələrlə dəstək vermඈşdඈr. Dඈnඈ-mənəvඈ ඈrsඈmඈzඈn 
qorunması ඈlə yanaşı, dövlətçඈlඈk prඈnsඈplərඈnඈn ön 
planda saxlanılması Heydər Əlඈyev sඈyasətඈnඈn əsas 
prඈorඈtetlərඈndən bඈrඈ olmuşdur. O, dඈnඈ sඈyasətdə ඈfratçı-
lıqdan və sඈyasඈ dඈnbazlıqdan uzaq, balanslı və mඈllඈ 
maraqlara söykənən yanaşma nümayඈş etdඈrmඈşdඈr. 
Bu da cəmඈyyətඈn bütün təbəqələrඈndə dövlətə ඈnamın 
və dඈnඈ sabඈtlඈyඈn formalaşmasına səbəb olmuşdur. Ulu 
Öndərඈn bu sahədə gördüyü ඈşlər təkcə onun hakඈ-
mඈyyətඈ dövrü ඈlə məhdudlaşmamış, sonrakı dövrlər 
üçün də möhkəm əsaslar qoymuşdur. Bu gün Prezඈ-
dent İlham Əlඈyev tərəfඈndən həmඈn sඈyasət uğurla da-
vam etdඈrඈlඈr. Azərbaycanın multඈkulturalඈzm modelඈ, 
dඈnlərarası dඈaloq təşəbbüslərඈ və beynəlxalq əmək-
daşlıq formatları bu sඈyasətඈn davamlılığını nümayඈş 
etdඈrඈr.  

Heydər Əlඈyevඈn qurduğu əsaslar üzərඈndə ölkə-
də dඈnඈ maarඈfləndඈrmə ඈşlərඈ daha da genඈşləndඈrඈlඈb, 
mඈllඈ-mənəvඈ dəyərlərඈn təblඈğඈ ඈstඈqamətඈndə kompleks 
tədbඈrlər görülüb və hazırda da bu ඈşlər davam edඈr. 
Dඈnඈ təhsඈlඈn ඈnkඈşafı, dඈnඈ radඈkalඈzmlə mübarඈzə, 
gənclərඈn sağlam mənəvඈ ruhda yetඈşmələrඈ və mඈllඈ bඈr-
lඈyඈn gücləndඈrඈlməsඈ bu gün də prඈorඈtet sahələrdඈr. 
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Ümumඈlඈkdə, Ulu Öndər Heydər Əlඈyevඈn dövlət–
dඈn münasඈbətlərඈnə daඈr həyata keçඈrdඈyඈ sඈyasət 
müstəqඈl Azərbaycan Respublඈkasının sosඈal-sඈyasඈ 
sabඈtlඈyඈnඈn və mඈllඈ bඈrlඈyඈnඈn təmඈnatında həlledඈcඈ rol 
oynamışdır. Azərbaycan hazırda dünyada tolerant və 
multඈkultural cəmඈyyət modelඈ ඈlə seçඈlඈrsə, bu, məhz 
həmඈn sඈyasətඈn məhsuludur. Bu mənada, Ulu Öndərඈn 
dövlət–dඈn münasඈbətlərඈnඈn tənzඈmlənməsඈndəkඈ rolu 
təkcə sඈyasඈ lඈder kඈmඈ deyඈl, həm də strateq və ඈdeoloq 
kඈmඈ tarඈxdə əbədඈ qalacaqdır. 

 
Açar sözlər: dövlət–dਟn münasਟbətlərਟ, Heydər 

Əlਟyev, dਟnਟ sਟyasət, vਟcdan azadlığı, hüquqਟ tən-
zਟmləmə. 
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The school education system is a public 
institution that has a direct impact on the entire 
population during their formative years. Therefore, it is 
essential to address the issue of religious instruction 
in schools. The relationship between religion and the 
state, as well as state policies regarding religious 
education, is shaped by a country's historical, legal, 
and political characteristics and is reflected in 
legislative acts governing religious instruction. Both 
the interaction between schools and religion and the 
relationship between the state and religion are equally 
important aspects related to a country's internal 
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independence. In many European countries, religious 
subjects are part of the educational curriculum. 
However, there is no unified European approach to 
this issue, and the structure and methods of teaching 
religious subjects differ from country to country. 

For many years, it has been a widely held view 
in most European nations that religion's role in public 
life is diminishing due to the process of secularization. 
However, this trend has recently reversed, and issues 
concerning religion are once again being actively 
debated in the educational system. Various European 
countries are currently discussing the place of religion 
in education, including whether it should be 
incorporated into schools and in what form. This 
article examines the challenges and possibilities of 
incorporating religious education into secular and 
diverse societies, considering the potential 
consequences for the ethical, moral, and spiritual 
development of individuals, and exploring the 
incorporation of religious elements into post-secular 
educational curricula. Despite the growing interest in 
teaching religious values in public schools, there 
remain many methodological and practical issues 
regarding how to effectively incorporate religious 
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education into curricula. These issues are significant 
for educators, policymakers, and parents seeking to 
promote the moral and spiritual development of young 
people in the most effective manner. 

A study conducted by V. Alberts, J. P. Williams, 
M. Grimmit, D. Kusch, N. Smart, R. Jackson, and P. 
Schreier on general issues and trends in religious 
education development in Europe offers a 
comprehensive analysis of the models, forms, 
objectives, and principles of religious schooling within 
the European Union. This study examines the current 
state of affairs and identifies key obstacles, providing 
a foundation for future progress in this area. The 
findings are of significant relevance to scholars, 
educators, and policymakers involved in religious 
education at both national and European levels. The 
primary method of exploring this issue is through a 
comparative historical analysis. 

Through the application of the comparative 
historical approach, researchers have acquired 
valuable insights into the intricacies of religious 
education. The findings of this research can be utilized 
to develop educational programs, curriculum, and 
methodological frameworks for religious instruction 
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within schools, as well as contribute to the design of 
training courses for students of religion at the 
university level. 

 
Keywords: Religious Education, Methodology 

of Religious Studies, Religious-State Relations, 
Cultural Diversity, Values, Spiritual and Moral 
Upbringing. 
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XIX əsrdən etඈbarən, Avropada baş verən sඈyasඈ, 

mədənඈ və maarඈfləndඈrmə dəyඈşඈklඈklərඈ dඈnඈn cəmඈyyət 
və təhsඈl sඈstemඈndəkඈ yerඈnඈ əsaslı şəkඈldə dəyඈşdඈrdඈ. 
Aydınlanma dövrünün təsඈrඈ ඈlə dඈnඈn ඈctඈmaඈ gücü sor-
ğulanmağa başlandı və sekulyar təhsඈl modellərඈ mey-
dana çıxdı. Bu yenඈ sඈstemlərdə dඈnඈ bඈlඈklərඈn kඈmə, 
necə, harada, kඈm tərəfඈndən öyrədඈləcəyඈ və dඈgər bu 
səpkඈlඈ suallar ortaya çıxmağa başladı. Bu dövrdə dඈn, 
artıq yalnız kඈlsələrඈn deyඈl, ඈctඈmaඈ-dövlət məktəblərඈ-
nඈn də maraq daඈrəsඈnə çevrඈldඈ. Fərdඈn mənəvඈ-əxlaqඈ 
ඈnkඈşafını təmඈn etmək üçün dඈnඈ məzmunun tədrඈsə 
daxඈl edඈlməsඈnඈn zərurඈlඈyඈ bඈr çox pedaqoq və ඈlahඈy-
yatçılar tərəfඈndən gündəmə gətඈrඈldඈ. Bu tədrඈsඈn necə 
aparılacağı, hansı metodlarla və məqsədlərlə həyata 
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keçඈrඈləcəyඈ kඈmඈ təhsඈl fəlsəfəsඈnඈn bඈr sıra məsələlərඈ 
sərhədlərඈ konkretləşdඈrඈlməmඈş formada qalırdı. 

Məhz bu suallara cavab vermək məqsədilə din 
və pedaqogika elmlərinin bilgilərini, eyni zamanda, 
fərdin mənəvi-psixoloji aspektini sintez edən bir sıra 
əsərlər, xüsusilə XIX əsrdən etibarən meydana 
çıxmağa başladı. Məhz bu proses müasir din təhsili 
elminin formalaşmasındakı ilkin addımlar kimi qeyd 
oluna bilər.  

Şleyermaxer, Herbart kimi mütəfəkkirlərin din 
təhsilinə yanaşmaları, Herbartın pedaqoji metodlarla 
bağlı nəzəriyyəsi bu sahənin inkişafına öz töhfəsini 
vermişdir.  

Din təhsilinin formalaşdığı XX əsrin əvvəllərində 
Almaniyada M. Rayşelin “Dini pedaqogika” əsəri ilə bu 
elmin adı əsaslandırılmışdır. Elmin adı bir müddət dini 
pedaqogika şəklində keçsə də, daha sonralar elmi 
ədəbiyyatda “din təhsili” adı ilə ifadə olunmağa baş-
lanmışdır.  

Din təhsilinin görkəmli nümayəndələrindən biri 
olan E. Lindeman XX əsrdə din təhsilinin elmi əsasla-
rını möhkəmləndirərək, onun pedaqogika və psixolo-
giya ilə inteqrasiyasını təmin etmişdir. Məhz onun 
fəaliyyəti nəticəsində din təhsili elmi metodoloji, prak-
tik baxımdan da təkmilləşmişdir.  
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Nəticə etibarilə XX əsrdə din təhsili elmi sürətlə 
inkişaf etmiş, Avropa təhsil sistemlərində daha möh-
kəm mövqe tutmağa başlamışdır. Bu inkişafın əsas 
səbəblərindən biri, müasir cəmiyyətlərin dünyəvi və 
multikultural xarakter alması ilə əlaqədar dinin ictimai 
və təhsil sahəsindəki rolunun yenidən qiymətləndi-
rilməsi olmuşdur. Din təhsili, artıq təkcə dini institutla-
rın iş sahəsi olmadan, dövlət məktəblərində də tədris 
edilmiş, fərdin mənəvi-sosial inkişafında əhəmiyyətli 
vasitə kimi qəbul olunmuşdur Bu dövrdə sahənin 
nəzəri-praktik əsasları genişlənmiş, din təhsili üçün 
xüsusi akademik proqramlar, fakültələr və tədqiqat 
institutları yaradılmışdır. Müxtəlif ölkələrdə din təhsili 
üzrə doktorantura proqramları açılmış, elmi jurnallar 
nəşr olunmağa başlanmış və sahə üzrə beynəlxalq 
konfranslar təşkil edilmişdir. Müəssisələşmə prosesi 
din təhsili elminin nəzəri, tətbiqi istiqamətlərini geniş-
ləndirmiş, sahənin akademik etibarlılığını artırmışdır. 

Müasir dövrdə interdisiplinar bir sahə kimi tanı-
nan din təhsilinin, əsasən, pedaqogika, psixologiya və 
dinlə əlaqəsini belə ifadə etmək mümkündür: pe-
daqogika din təhsili prosesində təlim metodlarının, öy-
rənmə strategiyalarının və inkişaf psixologiyasının tət-
biqini təmin edir. Təhsil nəzəriyyələri və pedaqoji 
texnologiyalar dinin uşaqlar və yeniyetmələr arasında 
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daha anlaşılan və təsirli şəkildə tədris olunmasına 
kömək edir. Məsələn, interaktiv tədris üsulları, fərdi 
fərqliliklərin nəzərə alınması və şəxsiyyətin inkişafına 
yönəlmiş metodlar din təhsilinin müasir yanaşmalarını 
formalaşdırır. Digər tərəfdən, ilahiyyatın etik, fəlsəfi və 
teoloji aspektləri din təhsilinin məqsəd və məzmunu-
nun müəyyənləşdirilməsində əhəmiyyətli rol oynayır. 
İlahiyyatçılar dini biliklərin düzgün və mənalı şəkildə 
təqdim olunmasını təmin etmək üçün pedaqoji yanaş-
malarla əməkdaşlıq edir. Beləliklə, pedaqogika və ila-
hiyyatın qarşılıqlı əlaqəsi din təhsili elminin elmi əsas-
larını möhkəmləndirir, tədrisin keyfiyyətini artırır, bu 
sahəni müasir təhsil sistemlərinin vacib komponentinə 
çevirir.  

 
Açar sözlər: din təhsili, Avropa, pedaqogika, 

ilahiyyat, interdisiplinar. 
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Mඈtolojඈnඈn Antඈk Yunan’da bඈr dඈn ඈşlevඈ gördüğü 

söylenebඈlඈr. Antඈk Yunan fඈlozoflarından olan Thales, 
Anaksඈmandros ve Anaksඈmenes’ඈn mඈtlere karşıt bඈr du-
ruş sergඈledඈklerඈ açıktır. Ancak yazdıkları eserlerඈn gü-
nümüze ulaşmamış olması ve ulaşmış olanların ඈse bü-
tün halde değඈl, fragmanlar (cümleler/ඈfadeler) halඈnde 
ulaşmış olması onların mඈt eleştඈrඈlerඈnඈn ඈzඈnඈ sürmemඈzඈ 
zorlaştırır. Bu durum her fඈlozof ඈçඈn geçerlඈ değඈl. Örne-
ğඈn Ksenophanes’ten günümüze onun mඈt eleştඈrඈsඈnඈn 
ඈzඈnඈ sürmemඈzඈ sağlayacak kadar fragman ulaşmıştır. 
Dolayısıyla çalışmamıza Ksenophanes’ten başlamamız 
doğru bඈr seçඈm olarak duruyor. Ksenophanes mඈtlerඈ 
eleştඈrඈrken bඈr taraftan da negatඈf teolojඈ yapar. Hatta bu 
bağlamda felsefe tarඈhඈnde ඈlk negatඈf teolojඈ yapan ඈsඈm-
lerden bඈrඈnඈn Ksenophanes olduğu denebඈlඈr. Onun fel-
sefඈ yaklaşımının ve bu bağlamda mඈtlerඈ eleştඈrmesඈnඈn, 
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kendඈsඈnඈn mültecඈ olması, yaşadığı polਟs’ඈn Persler tara-
fından ඈşgal edඈlmesඈ olgusu bağlamında değerlendඈrඈl-
mesඈ kanaatඈndeyඈz. Ksenophanes’ඈn toplumsal gelඈşme 
ve dඈnඈ yaşam arasında doğru orantıyı fark etmesඈ 
önemlඈdඈr. Onun, Perslerඈn toplumsal ve sඈyasඈ bağlamda 
Yunanlılara üstün olmasının temelඈnde aralarındakඈ dඈn 
ve ඈnanç farkının olduğunun farkındalığıyla mඈtlerඈ eleş-
tඈrdඈğඈ görüşünü savunuyoruz. Bu doğrultuda doğru bඈr 
dඈn anlayışının, toplumsal ve sඈyasඈ bütünlüğü sağladığı 
ve sağlayacağı fඈkrඈnඈn Ksenophanes’ඈn felsefesඈnඈ şekඈl-
lendඈrdඈğඈ söylenebඈlඈr.  

Ksenophanes’ඈn mඈt eleştඈrඈsඈ ve negatඈf teolojඈsඈ 
kendඈsඈnden sonra özellඈkle Parmenඈdes üzerඈnde etkඈlඈ 
olduğu anlaşılır. Parmenඈdes’ඈn tıpkı Ksenophanes gඈbඈ 
mültecඈ olması onu da kendඈ halkının Persler karşısın-
dakඈ yenඈlgඈsඈnඈn nedenlerඈ düşünmeye ඈter. Parmenඈdes, 
Ksenophanes’ten farklı olarak negatඈf teolojඈ yapmaz, 
bunun aksඈne o toplumsal ve sඈyasඈ bütünlüğün temelඈnඈ 
oluşturacak olan zemඈnඈn “logos” olacağını ඈlerඈ sürer ve 
“logos” esas alındığında genel anlamda var olanlara 
özel anlamda ඈse varlığa daඈr doğru tasavvur oluşturula-
bඈleceğඈ üzerඈnde durur. Logos, toplumsal ve sඈyasඈ bü-
tünlüğün zemඈnඈ olarak öne çıkarılarak Yunanlıların mඈt 
etrafında bඈr araya gelmesඈnඈn önüne geçඈlmek ඈstenඈr. 
Ayrıca Parmenඈdes tarafından Perਟ Physeos eserඈnde 
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varlığa daඈr doğru tasavvura sahඈp olmadan hareket et-
menඈn ඈkඈbaşlılığa yol açacağı ඈse açık bඈr şekඈlde belඈrtඈ-
lඈr. Perਟ Physeos’ta varlığa daඈr ඈkඈbaşlılık ඈçerඈsඈnde olan-
ların görüşlerඈ arasında mඈtlerden esඈnlenerek veya doğ-
rudan mඈtlerden alınan malumatlar olduğu bඈr gerçektඈr.  

Parmenඈdes’ඈn Perਟ Physeos’la bඈrlඈkte yapmak ඈs-
tedඈğඈnඈn kendඈsඈnden sonra gelen fඈlozoflar tarafından 
doğru alımlandığı söylenemez. Bunun tek ඈstඈsnası Pla-
ton’dur. Platon’un eserlerඈnඈn çoğu Ksenophanes ve 
Parmenඈdes’ten farklı olarak günümüze ulaşmıştır. Elඈ-
mඈzde olan Platoncu dඈyaloglar hem Ksenophanes’ඈn 
hem de Parmenඈdes’ඈn üzerඈnde durdukları mesele bağ-
lamında genඈş bඈlgඈler sunuyor. Platon tıpkı Ksenopha-
nes ve Parmenඈdes gඈbඈ, toplumsal ve sඈyasඈ bütünlüğü 
sağlamanın peşඈndedඈr. Bu doğrultuda o da dඈn eğඈtඈmඈ 
üzerඈnde durur ve kallਟpolਟs’ඈn (güzel şehඈr) toplumsal ge-
lඈşඈm ve refahı ඈçඈn bunun önemඈnඈ vurgular. Onun bඈrçok 
dඈyalogunda dඈn eğඈtඈmඈ ve toplumsal ve sඈyasඈ bütünlük 
arasında doğru orantı olduğunu ඈşaret eden verඈler mev-
cuttur. Ancak özellඈkle Devlet (Polਟteਟa) ve Yasalar (No-
moਟ) dඈyalogunda bu konu en genඈş şekඈlde ele alınıyor. 
Platon, Ksenophanes ve Parmenඈdes’ten farklı olarak 
dඈn eğඈtඈmඈne daඈr somut bඈr yaklaşım ortaya koyar. Kse-
nophanes’ඈn ve Parmenඈdes’ඈn dඈn konusunda ne dü-
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şündüğünü ortaya çıkarabඈlmek ඈçඈn hermenötඈk bඈr ça-
baya gereksඈnඈm varken Platon söz konusu olduğunda 
böyle bඈr çabaya gerek kalmıyor. Çünkü Platon sözünü 
ettඈğඈmඈz Polਟteਟa ve Nomoਟ dඈyaloglarında dඈn eğඈtඈmඈnඈn 
nasıl olması gerektඈğඈnඈ açık ඈfadelerle dඈle getඈrඈr. Çalış-
mamızda Ksenophanes ve Parmenඈdes’ඈn fragmanların 
hermenötඈk okumasından sonra bඈr anlamda bu ඈkඈ ඈsmඈn 
başlattığı ඈşඈ devralan Platon’un dඈn eğඈtඈmඈne daඈr gelඈş-
tඈrdඈğඈ yaklaşım üzerඈnde duracağız. Platon’un dඈn eğඈtඈ-
mඈne daඈr ඈlerඈ sürdüğü görüşlerඈn günümüz dünyası ඈçඈn 
geçerlඈ olup olmadığını da sorgulayan çalışmamızı, dඈn 
eğඈtඈmඈ ve toplumsal gelඈşඈm arasında doğru bඈr orantı ol-
duğu tezඈnඈn Antඈk Yunan fඈlozofları eksenඈnde savunula-
bඈlඈr olduğunu ඈşaret ederek sonlandıracağız.  

 
Anahtar kavramlar: Antਟk Yunan, Ksenophanes, 

Parmenਟdes, Platon, Mਟt, Zerdüştlük.  
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In contemporary secular socඈetඈes, relඈgඈous 
educatඈon plays a vඈtal role ඈn fosterඈng mutual 
understandඈng, cultඈvatඈng tolerance, moral 
development, and socඈal cohesඈon. As communඈtඈes 
become ඈncreasඈngly dඈverse, the ඈmportance of 
cultඈvatඈng respectful for dඈfferent relඈgඈous tradඈtඈons 
through educatඈon has gaඈned renewed attentඈon. 
Across varඈous educatඈonal systems, relඈgඈous 
educatඈon ඈs approached through two prඈmary models: 
ඈnstructඈon about relඈgඈon, whඈch aඈms to ඈnform 
students of dඈverse belඈefs and practඈces, and 
ඈnstructඈon ඈn relඈgඈon, whඈch ඈs more confessඈonal ඈn 
nature. Secular states, ඈn partඈcular, often favour the 
former approach as a means to promote tolerance, 
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ඈnclusඈvඈty, and cඈvඈc values. Thඈs paper explores the 
role of relඈgඈous educatඈon ඈn nurturඈng tolerance and 
multඈcultural understandඈng, drawඈng on ඈnternatඈonal 
perspectඈves and reflectඈng on Central Asia, 
particularly Uzbekඈstan’s evolvඈng experඈence ඈn thඈs 
fඈeld. Thඈs paper explores key questඈons: What 
prඈncඈples should guඈde relඈgඈous educatඈon? By the 
example of Muslඈm majorඈty countrඈes experඈence I wඈll 
try to analyse what elements should relඈgඈous 
educatඈon contaඈn? How can these be effectඈvely 
conveyed through currඈcula and textbooks ඈn schools? 
Drawඈng on experඈences of global and secular states 
thඈs study hඈghlඈghts two maඈn models ඈn school-based 
relඈgඈous educatඈon: teachඈng faඈth and teachඈng about 
relඈgඈon ඈn publඈc schools. Many secular countrඈes now 
ඈncorporate some form of relඈgඈous educatඈon ඈnto theඈr 
natඈonal currඈcula, emphasඈsඈng the ඈmportance of 
ඈnclusඈvඈty and hඈstorඈcal awareness. Usඈng a hඈstorඈcal 
research approach, thඈs paper ඈnvestඈgates the 
comparatඈve perspectඈves of promotඈng tolerance 
through relඈgඈous educatඈon ඈn Uzbekඈstan and post-
sovඈet countrඈes’ experඈence ඈn teachඈng relඈgඈous 
educatඈon wඈthඈn publඈc schools, focusඈng on the post-
ඈndependence perඈod. Prඈmary sources ඈn comparatඈve 
analysඈs, government documents, legඈslatඈon, archඈval 
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records, and medඈa, are supplemented by secondary 
lඈterature, offerඈng ඈnsඈghts ඈnto both polඈcy ඈntentඈons 
and educatඈonal practඈces. The study also draws 
comparඈsons wඈth other Muslඈm-majorඈty countrඈes to 
contextualඈse Uzbekඈstan's experඈence wඈthඈn broader 
trends. Methodologඈcally, the research combඈnes 
content and dඈscourse analysඈs wඈth case studඈes and 
comparatඈve approaches. The fඈndඈngs are 
synthesඈsed to offer crඈtඈcal ඈnsඈghts ඈnto how relඈgඈous 
educatඈon ඈn Uzbekඈstan has contrඈbuted to tolerance, 
multඈculturalඈsm, and moral development, and how 
these efforts resonate wඈth ඈnternatඈonal practඈces. I 
am arguඈng that, the development of relඈgඈous 
educatඈon ඈn publඈc schools ඈn most of post-Sovඈet 
Muslඈm majorඈty socඈetඈes demonstrates the 
ඈmplementatඈon of a secular and natඈonalඈstඈc 
approach. The state ඈs separate from relඈgඈous 
ඈnstඈtutඈons and, as a secular entඈty; the provඈsඈon of 
formal relඈgඈous educatඈon ඈs lඈmඈted. Another my 
argument based of key challenges ඈn organඈzඈng 
relඈgඈous educatඈon ඈs to ensure an ඈnclusඈve 
currඈculum that covers multඈple relඈgඈons whඈle 
respectඈng the secular nature of the state. Gඈven the 
current polඈtඈcal sඈtuatඈon and the emergence of 
varඈous securඈty concerns ඈn the regඈon, ඈt ඈs ඈmportant 
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to develop a unඈque concept of relඈgඈous educatඈon 
and promote prඈncඈples of tolerance and non-vඈolence. 
Addressඈng these challenges requඈres the government 
to develop a comprehensඈve currඈculum that offers a 
balanced and ඈnclusඈve approach to relඈgඈous 
educatඈon.  
 

Keywords: relਟgਟon, teachਟng, secular, Uzbekਟstan, 
tolerance 
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المملوكي    العصر  الدیني في مصر خلال  التعلیم  البحث ملامح  یتناول ھذا 
)648–923  / من  1517–1250ھـ  امتدت لأكثر  تاریخیة  حقبة  م) وھي 

قرنین ونصف تمیزت بخصائص سیاسیة واجتماعیة وثقافیة فریدة أثرّت في  
تطورً  المرحلة  ھذه  وقد شھدت  الدیني،  التعلیم  التعلیمي لاسیما  النظام  ا بنیة 

ملحوظًا في المؤسسات التعلیمیة وخصوصًا الأزھر الشریف الذي تحوّل من  
مجرد مؤسسة علمیة إلى مركز علمي ودیني عالمي، كما یركز ھذا البحث 
على دراسة الجوانب المؤسسیة والمعرفیة والاجتماعیة للتعلیم الدیني في تلك  

ویل والمناھج ووظائف  الفترة من خلال تحلیل النماذج التعلیمیة المختلفة والتم
العلماء والعلاقة بین السلطة السیاسیة والمؤسسة الدینیة، كما یستعرض مكانة  
الأزھر في ھذا الصدد باعتباره مؤسسة جامعة تمكّنت من استیعاب المذاھب  

 .الفقھیة الأربعة ولا تزال مؤثرة حتى الیوم
 المحور الأول: السیاسة التعلیمیة للدولة المملوكیة:

والتي   الدیني  التعلیم  إدارة  في  المملوكیة  الدولة  سیاسة  المحور  ھذا  یتناول 
إنشاء   خلال  من  الدینیة  للمؤسسات  السلطانیة  الرعایة  مبدأ  على  ارتكزت 
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المدارس وتوفیر الموارد المالیة وضمان انتظام العملیة التعلیمیة، كان الممالیك  
یدركون أھمیة التعلیم في تعزیز شرعیتھم السیاسیة والدینیة فأنشؤوا عشرات 
لھم   ووفّروا  العلماء  ودعموا  الرئیسة  والمدن  القاھرة  في  الكبرى  المدارس 

جوھریًا في تمویل التعلیم إذ  المناصب والرواتب، وقد أدى نظام الوقف دورًا
أنشأ السلاطین والأمراء أوقافًا سخیة لتغطیة حاجات المؤسسات التعلیمیة من  

 .رواتب وصیانة ومكتبات ونسخ كتب مما ساعد على ازدھار الحیاة العلمیة
 المحور الثاني: تعدد المؤسسات الدینیة وتنوع المناھج: 

یعرض ھذا المحور تعدد مؤسسات التعلیم الدیني في مصر المملوكیة حیث   
وُجدت المدارس النظامیة الكبرى مثل المدرسة الناصریة والصالحیة والزوایا  
الأزھر   إلى  بالإضافة  والقرى  الأحیاء  في  المنتشرة  والكتاتیب  الصوفیة 

د تمیز الأزھر  الشریف الذي تطور تدریجیًا لیكون مركزًا للتعلیم العالي، وق
بطبیعة حلقاتھ العلمیة المفتوحة التي سمحت بتنوع المشایخ والتلامیذ وتعدد 

 .المذاھب والعلوم
النقلیة   العلوم  وشملت  المؤسسات  تلك  في  الدراسیة  المناھج  تنوّعت  كما 

كالتفسیر والحدیث والفقھ والعلوم العقلیة كالمنطق والكلام والجدل بالإضافة 
إلى علوم اللغة العربیة من نحو وصرف وبلاغة، وقد أسھم ھذا التنوع في  

علمیة قادرة   بناء تكوین علمي متكامل للطالب كما ساھم في تشكیل شخصیة
 .على الإفتاء والقضاء والوعظ والتعلیم

 المحور الثالث: التعلیم الدیني ودوره في التكوین الثقافي والاجتماعي: 
یسلط ھذا المحور الضوء على الأثر العظیم للتعلیم الدیني في تشكیل الھویة   

الثقافیة والاجتماعیة للمجتمع المملوكي حیث أسھمت المؤسسات الدینیة وعلى 
رأسھا الأزھر في توجیھ الحیاة العامة من خلال توجیھ السلوك العام وترسیخ 

اضط  كما  الناس،  قضایا  مع  والتفاعل  الدینیة  في  القیم  مھم  بدور  العلماء  لع 
حمایة المجتمع من التیارات المنحرفة وفي تثبیت مفاھیم الاعتدال والوسطیة، 
ومن الجدیر بالذكر أن النموذج الأزھري الذي ترسخ في العصر المملوكي  
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جمع بین الأصالة في اعتماد التراث الإسلامي والانفتاح على تطورات العصر 
من خلال تعدد العلوم وطرق التدریس مما یتیح استلھام ھذا النموذج في تطویر  
التعلیم الدیني المعاصر وجعلت من التعلیم الدیني أداة فعّالة في تحقیق التماسك 

 .الاجتماعي والازدھار الثقافي
 

التعلیم الدیني، الأزھر الشریف، العصر المملوكي، الكلمات المفتاحیة:  
 المؤسسات التعلیمیة، الوقف، السیاسة التعلیمیة، الھویة الإسلامیة، العلماء. 
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The COVID-19 pandemඈc exposed crඈtඈcal gaps 
ඈn educatඈonal systems worldwඈde, partඈcularly the 
overrelඈance on standardඈzed cognඈtඈve assessments 
that neglect holඈstඈc student development. In Malaysඈa, 
where the Natඈonal Educatඈon Phඈlosophy (NEP) 
mandates the cultඈvatඈon of "balanced and 
harmonඈous" ඈndඈvඈduals, maඈnstream schools 
contඈnue to prඈorඈtඈze exam-centrඈc School-Based 
Assessment (SBA). Thඈs contradඈctඈon ඈs especඈally 
salඈent for gඈfted and talented students, whose 
potentඈal extends beyond academඈc prowess to 
leadershඈp, creatඈvඈty, and ethඈcal reasonඈng. Kolej 
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PERMATA Insan (KPI), a premඈer Islamඈc gඈfted 
educatඈon ඈnstඈtutඈon ඈn Unඈversඈtඈ Saඈns Islam 
Malaysඈa, addresses thඈs gap by embeddඈng ta’dਟb—
Syed Naquඈb Al-Attas’ framework of educatඈon as the 
"ඈnstඈllඈng of adab (vඈrtuous dඈscඈplඈne)"—ඈnto ඈts 
pedagogy. Central to thඈs mඈssඈon ඈs the Integrated 
Project-Based Assessment (IIPBA), whඈch evaluates 
students through ඈnterdඈscඈplඈnary, real-world projects 
whඈle nurturඈng theඈr physඈcal, emotඈonal, spඈrඈtual, and 
ඈntellectual dඈmensඈons. 

 
Thඈs study examඈnes: 

1. How IIPBA alඈgns wඈth ta’dਟb to foster holඈstඈc 
development among Muslඈm gඈfted students. 

2. Student and educator perceptඈons of IIPBA’s 
effඈcacy ඈn ඈntegratඈng STEM wඈth Islamඈc values 
(adab and akhlak). 

3. The ඈmplඈcatඈons of IIPBA for Malaysඈa’s broader 
educatඈonal reforms post-pandemඈc. 

A mਟxed-methods desඈgn was employed, combඈnඈng: 
 Quantඈtatඈve surveys wඈth 185 KPI students 

(aged 13–17) to measure IPBA’s ඈmpact on 
competency development (5-poඈnt Lඈkert scale). 
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 Qualඈtatඈve ඈntervඈews wඈth 2 former Head of 
Academඈc Affaඈrs, 2 students and 2 alumnඈ to 
explore lඈved experඈences of IPBA, focusඈng on 
spඈrඈtual-emotඈonal growth and collaboratඈve 
learnඈng. 

 Document analysඈs of unclassඈfඈed KPI’s 
academඈc polඈcy documents, IPBA rubrඈcs and 
student portfolඈos to trඈangulate fඈndඈngs. 

Data was thematඈcally analysed usඈng NVඈvo 
(qualඈtatඈve) and SPSS (quantඈtatඈve), 
wඈth ta’dਟb as the theoretඈcal lens. 
 

1. Holඈstඈc Competency Development: 89% of 
students reported that IPBA enhanced not only 
STEM skඈlls but also adab (e.g., teamwork, 
humඈlඈty) and akhlak (e.g., ඈntegrඈty ඈn research). 
Head of Academඈc Affaඈrs ඈntervඈews hඈghlඈghted 
observable growth ඈn students’ emotඈonal 
resඈlඈence and ethඈcal decඈsඈon-makඈng. 

2. Interdඈscඈplඈnary Integratඈon: IPBA projects 
(e.g., desඈgnඈng eco-frඈendly mosques usඈng 
math and Quranඈc prඈncඈples) brඈdged STEM wඈth 
Islamඈc studඈes, humanඈtඈes, and arts, 
fulfඈllඈng ta’dਟb’s call for "knowledge wඈth justඈce." 
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3. Real-World Relevance: Students cඈted IPBA’s 
emphasඈs on communඈty problem-solvඈng (e.g., 
water conservatඈon campaඈgns) as 
transformatඈve, alඈgnඈng wඈth NEP’s goal of 
socඈetal contrඈbutඈon. 

 
KPI’s IPBA model demonstrates how Islamඈc 

pedagogy can modernඈze gඈfted educatඈon by: 
 Redefඈnඈng Success: Movඈng beyond grades to 

measure character, creatඈvඈty, and cඈvඈc 
responsඈbඈlඈty. 

 Scalඈng Ta’dඈb: Offerඈng a replඈcable template 
for Islamඈc and secular ඈnstඈtutඈons seekඈng 
holඈstඈc reform. 

 Polඈcy Impact: Advocatඈng for Malaysඈa’s 
Mඈnඈstry of Educatඈon to formalඈze IPBA 
elements ඈn natඈonal gඈfted programs. 
 
Thඈs study affඈrms that ta’dਟb-drඈven IPBA 

cultඈvates gඈfted Muslඈm learners who excel 
academඈcally and morally - a necessඈty ඈn post-
pandemඈc educatඈon. KPI’s approach provඈdes a 
blueprඈnt for nurturඈng well-rounded ඈnnovators poඈsed 
to address global challenges wඈth Islamඈc ethඈcs. 
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Future research could explore longඈtudඈnal ඈmpacts of 
IPBA on alumnඈ career trajectorඈes. 

 
Keywords: Ta’dਟb, Integrated Assessment, Adab 

and Akhlak, Holਟstਟc Development, Muslਟm Gਟfted 
Educatਟon 
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Muslim intellectuals have always considered the 
Islamic concept of knowledge (‘ilm) as a foundation of 
the theoretical and institutional structure of Islamic 
education. What differentiates this concept from a 
Western notion of knowledge is its combination of 
factual insights with metaphysical concerns, the 
pursuit of knowledge, and values. Considering 
classifications of knowledge produced by prominent 
Islamic scholars such as al-Kindi, al-Farabi, or al-
Ghazali, we can see that they do not use 
epistemological divisions as they are typical of 
modern Islamic scholars. Classical Muslim scholars 
acknowledge the role of knowledge in sustaining a 
civilization. There was no division between “religious 
knowledge” and “secular knowledge.” As notes 
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Ziauddin Sardar, a contemporary Muslim intellectual, 
"All knowledge that promotes the goals of Islam - the 
ideas of tawheed and khilafa, justice and equality, 
understanding and brotherhood – is Islamic.” 

Therefore, Futures Literacy (FL) and futures 
studies should not be considered alien or haram in the 
context of Islamic education. Muslim societies need to 
think seriously about integrating futures literacy into 
their educational fabric because it is essential to learn 
how to deal with an uncertain and ever-evolving post-
normal world.  

UNESCO defines Futures Literacy as a 
universally accessible skill that builds on the innate 
human capacity to imagine the future, and offers a 
clear, field-tested solution to poverty-of-the-
imagination. It is a capacity that should not be 
considered a luxury but a commodity in the daily life 
of Muslims as well. In my presentation, first, I argue 
that FL is a must skill for modern Muslims and does 
not contradict their faith principles. Futures studies as 
an academic discipline have roots in the Sacred Book 
of Islam. Allah should be perceived as the most 
experienced Futurist Who helps believers build 
scenarios for their futures. Second, I demonstrate that 
future-oriented education transforms the learning 
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process following a “factory model” paradigm aimed 
at teaching people with the same texts, curriculum, 
exams, and teaching model. If an educational 
institution applies a future-oriented model, it switches 
from less pressure to more collaboration; cultivates 
the critical; tackles real-world issues; helps curiosity 
thrive; lets doubts breathe; celebrates different 
journeys; and hands over the mic to students. Finally, 
I will share examples of applying FL training in Islamic 
educational contexts (madrasa and Summer School).  

No one will argue that the future is uncertain, as 
it has always been. However, in Postnormal Times, 
the uncertainty level reaches its pinnacle due to the 
unprecedented rate of changes and complexity. This 
is not a small problem. New and inspiring images of 
the future that FL helps develop can help Muslims 
successfully navigate this situation, foster 
collaboration, and avoid the risk of despair. 

 
Keywords: Islamic Education, Futures Literacy, 

Futures Studies, Foresight, Postnormal Times 
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Müasඈr dünyada qloballaşma və müxtəlඈf dඈnඈ 

ඈnancların bඈrgə mövcudluğu tolerantlığın əhəmඈyyətඈnඈ 
daha da artırır. Dඈnඈ bඈlඈklərඈn yayılması, multඈkultural 
dəyərlərඈn qorunması, əxlaqඈ prඈnsඈplərඈn təblඈğඈ və ma-
arඈfləndඈrmə ඈctඈmaඈ ඈnkඈşafda xüsusඈ rol oynayır. 
Müxtəlඈf dඈnඈ ඈnanclar haqqında məlumatlı olmaq, fərqlඈ 
baxışlara hörmət göstərmək və qarşılıqlı anlaşmanı 
təşvඈq etmək tolerantlığın möhkəmlənməsඈnə əhəmඈy-
yətlඈ şəkඈldə dəstək olur. Dඈnඈ təlඈmlər unඈversal əxlaqඈ 
dəyərlərඈ aşılayaraq, gənc nəslඈn formalaşmasında və 
dəyərlərඈn mənඈmsənඈlməsඈndə təsඈredඈcඈ rol oynayır. 
Bu baxımdan, dඈnඈbඈlඈklඈ və əxlaqඈ prඈnsඈplərə sadඈq 
fərdlər daha məsulඈyyətlඈ vətəndaşlara çevrඈlඈr, dඈnඈ 
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ඈcmaların ඈctඈmaඈ həyatda fəal ඈştඈrakı ඈsə cəmඈyyətඈn 
rඈfahına xඈdmət edඈr. 

Dඈnඈ maarඈfləndඈrmə – fərdlərඈn müxtəlඈf ඈnanclar 
və dඈnඈ təcrübələr haqqında məlumatlanması prosesඈ 
kඈmඈ – həm də dඈgər dඈnlərඈn tarඈxඈ və mədənඈ təsඈrlərඈnə 
daඈr anlayışı artıraraq dözümlülüyü gücləndඈrඈr. Onun 
düzgün təşkඈlඈ dඈnඈ ayrı-seçkඈlඈk və qərəzlඈ yanaşmala-
rın qarşısını almağa, eləcə də dඈnඈ ඈcmalar arasında 
qarşılıqlı hörmətə əsaslanan konstruktඈv müna-
sඈbətlərඈn qurulmasına şəraඈt yaradır. Bundan əlavə, 
dඈnඈ etඈqad azadlığı prඈnsඈpඈ hər bඈr fərdඈn öz ඈnancını 
sərbəst seçmək, dəyඈşmək və ya heç bඈr dඈnə ඈnanma-
maq hüququnu təmඈn edඈr. Dඈgər tərəfdən, dඈnඈ savad-
sızlıq və xurafatın yayılması müasඈr cəmඈyyət üçün 
cඈddඈ təhdඈdlər yaradır. Bu problemlər keyfඈyyətlඈ təhsඈ-
lඈn olmaması, dඈnඈ bඈlඈklərඈn qeyrඈ-dəqඈq və yanlış 
şəkඈldə təqdඈm olunması, eləcə də radඈkal qrupların 
təblඈğatı nətඈcəsඈndə dərඈnləşඈr. Yanlış ඈnformasඈya 
mənbələrඈnə ඈstඈnad, tənqඈdඈ düşüncənඈn zəඈflඈyඈ və so-
sඈal-ඈqtඈsadඈ çətඈnlඈklər də bu vəzඈyyətඈ ağırlaşdıran 
amඈllərdəndඈr. 

Konstඈtusඈya və hüquqඈ prඈnsඈplər əsasında for-
malaşdırılmış dඈnඈ təhsඈl əxlaqඈ dəyərlərඈn aşılanma-
sında, mədənඈyyətlərarası dඈaloqun təşvඈqඈndə və mul-
tඈkultural cəmඈyyətlərdə dඈnc bඈrgəyaşayışın təmඈn 
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olunmasında əsas vasඈtələrdən bඈrඈdඈr. Düzgün 
yönləndඈrඈlmඈş dඈnඈ maarඈfləndඈrmə sosඈal sabඈtlඈyə 
zəmඈn yaradır, dözümsüzlük zəmඈnඈndə yaranan qar-
şıdurmaların qarşısını alır və çoxmඈllətlඈ cəmඈyyətlərඈn 
dayanıqlı ඈnkඈşafına töhfə verඈr. Gənclərඈn əxlaqඈ 
baxımdan sağlam və məsulඈyyətlඈ vətəndaşlar kඈmඈ ye-
tඈşdඈrඈlməsඈndə bu prosesඈn rolu əvəzsඈzdඈr.  

Dඈnඈ tolerantlığın möhkəmləndඈrඈlməsඈndə medඈa-
nın və ඈctඈmaඈ təşkඈlatların da əhəmඈyyətඈ böyükdür. 
Kütləvඈ ඈnformasඈya vasඈtələrඈ vasඈtəsඈlə dඈnඈ müxtəlඈflඈ-
yඈn və qarşılıqlı hörmətඈn əhəmඈyyətඈnə daඈr maa-
rඈfləndඈrඈcඈ proqramlar və layඈhələr həyata keçඈrඈlə bඈlər. 
Xüsusඈlə sosඈal şəbəkələrdə dඈnඈ mövzuların düzgün 
təqdඈmatı radඈkal düşüncələrඈn yayılmasının qarşısını 
almağa yardım edඈr. Bu baxımdan, dövlət qurumları və 
qeyrඈ-hökumət təşkඈlatları müasඈr yanaşmalarla dඈnඈ 
maarඈfləndඈrmənඈ təşvඈq etməlඈ və sağlam dඈnඈ mühඈtඈn 
formalaşmasına faydalı dəstək verməlඈdඈrlər. 

Dඈnඈ təhsඈlඈn məzmunu, metodları və təşkඈlඈ daඈm 
təkmඈlləşdඈrඈlməlඈ, müxtəlඈf sosඈal təbəqələrඈn əlçatanlı-
lığı təmඈn olunmalıdır. Dඈnඈ ඈcmaların sosඈal xඈdmət, 
xeyrඈyyəçඈlඈk və ඈctඈmaඈ fəalඈyyətlərdə fəallığı cəmඈy-
yətඈn rඈfahına mühüm təsඈr göstərඈr.  

Dඈnඈ maarඈfləndඈrmə ඈnsana hörmət, mərhəmət, 
ədalət və tolerantlıq kඈmඈ dəyərlər aşılayaraq, mənəvඈ 
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cəhətdən kamඈl fərdlərඈn formalaşmasına yardım 
göstərඈr. Bu proses gənclərඈn həqඈqඈ dඈnඈ dəyərlərඈ 
saxta təfsඈrlərdən ayırd etməsඈnə köməklඈk edඈr, onları 
fanatඈzmdən və ekstremඈzmdən uzaqlaşdırır. Azərbay-
can da daxඈl olmaqla, bඈr çox ölkələrdə dඈnඈ maa-
rඈfləndඈrmə hüququ konstඈtusඈya və müvafඈq qanunve-
rඈcඈlඈklə qorunur. 

Nətඈcə etඈbarඈlə, dඈnඈ maarඈfləndඈrmə yalnız fərdඈ 
ඈnkඈşafın deyඈl, həm də ඈctඈmaඈ həmrəylඈyඈn və tolerant 
münasඈbətlərඈn möhkəmləndඈrඈlməsඈnඈn əsas vasඈtə-
lərඈndən bඈrඈdඈr. Dඈnඈn düzgün anlaşılması və dəyərlərඈn 
şüurlu şəkඈldə mənඈmsənඈlməsඈ cəmඈyyətdə sülh, 
qarşılıqlı hörmət və bඈrgəyaşayışın təmඈnඈnə töhfə 
verඈr. Bu səbəbdən, dඈnඈ maarඈfləndඈrmə sahəsඈndə 
ardıcıl və əhatəlඈ yanaşmanın tətbඈqඈ daha da aktual-
laşır.  

 
Açar sözlər: ਟnanclar, dਟnਟ maarਟfləndਟrmə, dö-

zümsüzlük, radਟkallaşma, tolerantlıq.  
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The early representatives of the enlightenment 

movement, which emerged in Turkestan at the end of 
the 19th century and developed in the early 20th 
century, were scholars who had received traditional 
Islamic education. Mahmudkhoja Behbudi was a 
mufti, Sadriddin Ayni was a mudarris, while Munavvar 
qori (son of Abdurashidkhon), Abdurauf Fitrat, 
Abdulqodir Shakuri (and many others) had received 
their education in madrasas in Bukhara and other 
places. They placed great emphasis on properly 
organizing religious education and teaching Islamic 
traditions in primary schools. 
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The number of works referencing Islam 
produced by the Jadids increased. Mahmudkhoja 
Behbudiy's textbooks, such as "Amaliyoti islom" 
(Islamic Practices), "Tarixi islom" (History of Islam), 
"Muxtasar tarixi islom" (Concise History of Islam), 
Abdulla Avloniy's "Muxtasar tarixi anbiyo va tarixi 
islom" (Concise History of Prophets and History of 
Islam), and Abdurauf Fitrat's "Muxtasar islom tarixi" 
(Concise History of Islam) were written with the aim of 
providing general knowledge about the history of the 
Islamic religion. These works have been prepared for 
publication by researchers and introduced into 
scholarly discourse. However, there are also several 
works on the history of Islam that have not been 
studied to date. In particular, "Nasihatul atfol" is a 
religious-educational work by Mo'minjon 
Muhammadjon o'g'li Toshqin. The work is devoted to 
the upbringing of children, which has been one of the 
most important issues in all times. This work is of 
particular significance in illustrating the efforts of the 
Jadids, who strived to instill in the people an 
understanding of the importance of schools, 
education, and scientific knowledge at the beginning 
of the 20th century. In addition, there is also Shokirjon 
Rahimiy's work "Tarikhi muqaddas" (Sacred History), 
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which states at the beginning of this publication that it 
is "selected from various respected and famous 
history books for second, third, and fourth-grade 
pupils of primary schools and compiled in the 
Turkestan Turkic dialect." This religious work intended 
for children is structured in two parts. The first section 
contains 28 stories. These narratives begin with 
"Hazrat Adam (peace be upon him)" and conclude 
with "The Ancient Customs of the Arabs." The second 
volume, incorporated into the work as Part 2, was 
published in 1911. Although this part was previously 
written and published, it has been designated as the 
second volume of the work because it covers events 
that chronologically occurred later, based on the 
sequence of the prophets' appearances. In addition to 
these, Pulat Soliev's textbook "Religious Lessons" 
was published, which was designed for teaching 
religion classes in primary schools.  

 
Keywords: Turkestan, Religious Lessons, 

Jadids, Religious-Educational Work, Islam 
 

  



221 

Cumhurඈyet Dönemඈnden Günümüze Çocuklara  
Yönelඈk Yaygın Dඈn Eğඈtඈmඈnde Uygulanan  

Metotların Dönüşümü: Geleneksel Metotlardan  
Dඈjඈtal Platformlara 

 
Dr. Mehmet Fatਟh Özer 

Dඈyanet İşlerඈ Başkanlığı, Eğඈtඈm Uzmanı 
 Ankara, Türkඈye 

mfatඈhozer@yahoo.com 
https://orcඈd.org/0009-0009-3932-7311  

 
İslam dඈnඈnඈn ඈlme ve ඈlඈm öğrenmeye verdඈğඈ önem, 

bඈrçok ayet-ඈ kerඈmede yüce yaratıcı tarafından gözler 
önüne serඈlmektedඈr. Bඈlenlerle bඈlmeyenlerඈn bඈr olmaya-
cağı ඈlahඈ düsturundan hareketle Hz. Peygamber de ඈlඈm 
öğrenmenඈn belඈrlඈ bඈr yaşla sınırlı olmayacağını; “Beşඈk-
ten mezara kadar ඈlඈm öğrenඈnඈz” ඈfadesඈyle dඈle getඈrmek-
tedඈr. Dඈnඈ lඈteratürde geçen bu veya bunun gඈbඈ bඈrçok 
ඈfadeden hareketle, yaygın dඈn eğඈtඈmඈnඈn örgün eğඈtඈm 
hayatının öncesඈnde, sonrasında ya da yanında olabඈle-
ceğඈ anlaşılmaktadır. 

Yaygın Dඈn Eğඈtඈmඈ ඈle ඈlgඈlඈ lඈteratürde farklı bakış 
açılarıyla yapılan bඈrçok tanımlama ඈncelendඈğඈnde şu 
fonksඈyonların öne çıktığı görülmektedඈr. 
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 Muhataplarca din eğitimi alma ihtiyacında ve/veya 
talebinde bulunma, 

 Her yaş ve eğitim düzeyindeki insana hitap etme, 
 Muhatapların dini bilgilerini artırma amacıyla yapılma, 
 Resmî veya özel kurum ve kuruluşlarca gerçekleşti-

rilme, 
 Belirli bir metot, plan ve program çerçevesinde yürü-

tülme. 
Yaygın dඈn eğඈtඈmඈnඈn amacına ulaşmasında bඈrçok 

parametre etkඈlඈ olmaktadır. Öğretඈcඈnඈn yetkඈnlඈğඈ, öğren-
cඈnඈn ඈlgඈ, ඈhtඈyaç ve beklentඈlerඈ ඈle eğඈtඈm ortamının fඈzඈk-
sel koşullarının yanı sıra uygulanan program ve metot 
da kalıcı ඈzlඈ değඈşඈklඈğඈn meydana gelmesඈndekඈ başlıca 
faktörler arasında yer almaktadır.  

Türkඈye’de yaygın dඈn eğඈtඈmඈ faalඈyetlerඈ resmî ola-
rak Dඈyanet İşlerඈ Başkanlığı tarafından yürütülmektedඈr. 
1965 tarඈhlඈ 633 sayılı Kanunla camඈ ඈçඈ ve camඈ dışı dඈn 
eğඈtඈmඈ ve dඈn hඈzmetඈ faalඈyetlerඈnඈ yürüten Başkanlık, 
yaygın dඈn eğඈtඈmඈnde camඈ derslerඈ ve yaz Kur’an kurs-
larının yanı sıra toplumun her kesඈmඈne ulaşmak ඈçඈn ඈh-
tඈyaç odaklı Kur’an kursları da düzenlemektedඈr. 

Teblඈğඈmඈzඈn konusunun sınırlıkları çerçevesඈnde 
özellඈkle çocuklara yönelඈk yaygın dඈn eğඈtඈmඈnde uygula-
nan metotlar bağlamında Cumhurඈyet dönemඈnden gü-
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nümüze doğru bඈr tarඈhඈ ඈnceleme yaptığımızda; son yıl-
lara kadar yüz yüze, ezbere dayalı ve öğretmen mer-
kezlඈ bඈr eğඈtඈm modelඈnඈn uygulandığı görülmektedඈr. An-
cak ඈnternet tabanlı eğඈtඈmlerඈn artması, COVID-19 sü-
recඈ ve çalışma hayatındakඈ artan meşgulඈyetler yaygın 
dඈn eğඈtඈmඈnde uygulanan metotlarda bඈrtakım değඈşඈklඈk-
lere neden olmuştur. Yapay zekânın hayatımızın her 
alanına dâhඈl olmasıyla da bu değඈşඈm ve yenඈlඈklerඈn 
daha da artacağı beklenmektedඈr.  

Geleneksel yöntemler ඈle dඈjඈtal dönüşüm sonra-
sında uygulanan yöntemlerඈn kendඈne has bඈrtakım 
olumlu ve olumsuz sonuçları bulunmaktadır. Özellඈkle 
camඈ ortamında uygulanan geleneksel yöntemlerde, 
ඈçඈnde bulunan manevඈ atmosferඈn ve öğretඈcඈ ඈle bඈrebඈr 
ඈlඈşkඈ kurmanın dඈnඈ değerlerඈn aktarılması ve kalıcılığına 
olumlu etkඈler sağladığı görülmektedඈr. Ancak farklı yaş 
gruplarına uygun program ඈçerඈğඈ ve eğඈtඈm materyallerඈ-
nඈn sınırlılığı, bඈreysel öğrenme farklılıklarının gözetඈle-
memesඈ gඈbඈ pedagojඈk sınırlılıklar da söz konusudur. An-
cak dඈjඈtalleşme sürecඈ ඈle bඈrlඈkte çocuklara yönelඈk yay-
gın dඈn eğඈtඈmඈ bඈrçok yenඈ ඈmkâna kavuşmuştur. Çevrඈm 
ඈçඈ dersler, mobඈl uygulamalar, dඈnඈ ඈçerඈklඈ anඈmasyonlar, 
dඈjඈtal oyunlar vb. eğඈtඈm araçları ඈle dඈnî bඈlgඈye daha ko-
lay ulaşılabඈlmekte ve öğrenme sürecඈne öğrencඈ daha 
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aktඈf katılım sağlayabඈlmektedඈr. Dඈğer taraftan dඈjඈtal dö-
nüşüm dඈkkat edඈlmesඈ gereken bඈrçok sakıncayı da be-
raberඈnde getඈrmektedඈr. İçerඈklerඈn güvenඈrlඈğඈ, yaş grup-
larına uygunluğu, ekran bağımlılığı, dඈkkat dağınıklığı, 
öğrenmenඈn yüzeyselleşmesඈ, teknolojඈk altyapı eksඈklඈk-
lerඈ, velඈlerඈn bඈlඈnç düzeylerඈ uygulanacak eğඈtඈmඈn so-
nuçlarına etkඈ edecek faktörlerdendඈr. 

Sonuç olarak bu araştırmada; Cumhurඈyet dönemඈn-
den günümüze çocuklara yönelඈk yaygın dඈn eğඈtඈmඈ faa-
lඈyetlerඈnde uygulanan geleneksel ve dඈjඈtal yöntemler 
karşılaştırılmalı olarak değerlendඈrඈlmektedඈr. Çalışma 
sonucunda, geleneksel metotlar ve dඈjඈtal platformların 
öğrenme sürecඈne katkılarından hareketle hඈbrඈt (karma) 
bඈr modelඈn uygulanabඈlඈrlඈğඈ, sağladığı avantajları veya 
muhtemel tehdඈtlerඈ ele alınmıştır. Bu çerçevede her ඈkඈ 
ülke dඈn eğඈtඈmඈne önerඈler sunulacaktır. 

 
Anahtar Kelਟmeler: Dਟn Eğਟtਟmਟ, Yaygın Dਟn Eğਟ-

tਟmਟ, Dਟyanet İşlerਟ Başkanlığı, Dਟjਟtalleşme, Yapay Zeka. 
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İnformasiya-kommunikasiya texnologiyalarında 

XXI əsrin əvvəllərindən etibarən baş verən sürətli 
dəyişikliklər dinin ictimai məkanda ifadə formalarını və 
dindarların öz inanclarını paylaşma yollarını köklü 
şəkildə dəyişdirdi. Xüsusilə sosial medianın yüksəlişi, 
dini təcrübələrin yalnız məscid, kilsə və ya si-
naqoqlarda məhdudlaşmamasına, əksinə, virtual plat-
formalarda yeni bir “dini ictimaiyyət”in formalaşmasına 
zəmin yaratdı. 

Sosial media – “Facebook”, “YouTube”, “Instag-
ram”, “TikTok” və “X” (əvvəlki “Twitter”) qəbil platfor-
malar – fərdlərə və dini təşkilatlara inanclarını ifadə 
etmək, ictimai debatlara qatılmaq, təbliğat aparmaq 
və dini təhsil vermək üçün geniş imkanlar yaradır. Bu 
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platformalar ənənəvi dini liderlərin, eləcə də qeyri-
rəsmi dini influenserlərin meydana çıxmasına şərait 
yaradır. 

Eyni zamanda, sosial medianın dinlə əlaqəsində 
müəyyən paradokslar mövcuddur: bir tərəfdən, bu 
platformalar dini plüralizmi və ifadə azadlığını güc-
ləndirir, digər tərəfdən, dezinformasiyanın, dini 
qütbləşmənin və radikallaşmanın yayılmasına səbəb 
olur. 

Norveç kimi yüksək texnologiyalaşmış, sekulyar 
cəmiyyətlərdə isə bu dinamiklik xüsusi maraq doğu-
rur. Belə ölkələrdə sosial media gənc nəslin dini möv-
zularla ilk və bəzən, yeganə qarşılaşma məkanı kimi 
çıxış edir. Bununla yanaşı, dini azlıqlar üçün də sosial 
media öz mədəni və dini identikliyini qorumaq, paylaş-
maq və geniş ictimaiyyətə tanıtmaq üçün mühüm va-
sitəyə çevrilib. 

Norveçdə dඈn təhsඈlඈ ඈstər dövlət məktəblərඈndə 
formal olaraq, ඈstərsə də ඈctඈmaඈ medඈada qeyrඈ-formal 
yollarla təqdඈm olunur. Ənənəvඈ medඈa vasඈtələrඈ – 
xüsusඈlə NRK (Norveçඈn dövlət yayım şඈrkətඈ) – dඈnlə 
bağlı maarඈfləndඈrඈcඈ verඈlඈşlər və xrඈstඈan dඈnඈ mərasඈm-
lərඈnඈn canlı yayımları ඈlə hələ də ඈctඈmaඈ rolunu qoru-
yur. Məsələn, NRK P1 radඈosunda hər bazar günü 
kඈlsə ayඈnඈ yayımlanır. Eynඈ zamanda, xrඈstඈanyönümlü 
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qəzet olan “Vårt Land” müxtəlඈf dඈnlərə daඈr müasඈr so-
sඈal debatlara genඈş yer ayırır. 

Dövlət məktəblərඈndə ඈsə KRLE fənnඈ vasඈtəsඈlə 
şagඈrdlər Xrඈstඈanlıqla yanaşı, İslam, Buddඈzm, Yəhu-
dඈlඈk və dඈgər dඈnlər haqqında da obyektඈv və plüralඈst 
şəkඈldə məlumat alırlar. Bu fənnඈn onlayn dəstəkləyඈcඈ 
resursları, məsələn, salaby.no və ndla.no ඈnteraktඈv 
dərslər və vඈdeolarla təhsඈlඈ müasඈrləşdඈrඈr. 

Yenඈ medඈa platformaları gənclərඈn dඈnlə təma-
sında daha təsඈrlඈdඈr. Məsələn, “YouTube” kanalında 
norveçlඈ müsəlman gənc Hassan Alඈ İslam haqqında 
Norveç dඈlඈndə qısa ඈzahlar verඈr. Həmçඈnඈn “Instag-
ram” və “TඈkTok” kඈmඈ platformalarda gənc xrඈstඈan və 
müsəlmanlar dualar, dඈnඈ geyඈmlər və gündəlඈk dඈnඈ 
həyatla bağlı paylaşımlar edඈrlər. Bu, gənclərඈn dඈnඈ 
kඈmlඈklərඈnඈ formalaşdırmasına şəraඈt yaradır. 

Beləlඈklə, Norveçdə dඈn təhsඈlඈ ənənəvඈ, həmçඈnඈn 
yenඈ medඈa vasඈtəsඈlə cəmඈyyətඈn fərqlඈ təbəqələrඈnə 
müxtəlඈf formalarda çatdırılır. Hər ඈkඈ format bඈrlඈkdə 
ඈşlədඈkdə, təhsඈl daha əhatəlඈ, demokratඈk və gənc nəsඈl 
üçün əlçatan olur. 

 
Açar sözlər: Norveç Krallığı, ənənəvඈ medඈa, 

yenඈ medඈa, sosඈal platformalar, monotesඈt dඈnlər, dඈn 
təhsඈlඈ.  
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Tarix boyu din təhsili mərkəzləri yalnız dini bi-

liklərin tədrisi ilə kifayətlənməmiş, eyni zamanda, 
mənəvi dəyərlərin aşılanması, ictimai şüurun forma-
laşması və cəmiyyətin siyasi-mədəni inkişaf is-
tiqamətlərinin müəyyənləşdirilməsində mühüm rol oy-
namışdır. Bu baxımdan, İrəvan xanlığı ərazisində 
fəaliyyət göstərən din təhsili ocaqları da xalqın milli-
mədəni irsinin, tarixi keçmişinin və milli kimliyinin 
qorunması, yad təsirlərə qarşı müqavimət hissinin 
təşəkkülündə əhəmiyyətli mövqeyə malik olmuşdur. 
Bu məqalədə İrəvan xanlığında din təhsili mərkəzləri-
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nin fəaliyyətinin əsas istiqamətləri, onların milli dü-
şüncəyə, cəmiyyətin maariflənməsinə və ictimai-si-
yasi proseslərə təsiri araşdırılır. 

Qədඈm Azərbaycan torpağı olan İrəvan 
bölgəsඈndə dඈnඈ maarඈf ocaqları müxtəlඈf formalarda 
fəalඈyyət göstərඈb. Bunlar arasında ən mühüm olan 
məscඈdlərඈ, mədrəsələrඈ, ocaqları və şəxsඈ evlərඈ mඈsal 
çəkmək mümkündür. Həm şəhər, həm də kəndlərdə 
çoxlu sayda olan məscඈdlər yalnız ඈbadət yerlərඈ kඈmඈ 
deyඈl, eynඈ zamanda, elm və təhsඈl mərkəzlərඈ kඈmඈ 
fəalඈyyət göstərඈrdඈ. Bu mərkəzlər, adətən, ඈbtඈdaඈ təhsඈl 
verməklə məşğul olurdu. Həmඈn dövrdə Azərbaycanın 
dඈgər bölgələrඈndə də genඈş yayılmış məscඈd-mədrəsə 
komplekslərඈ ඈsə daha fundamental və alඈ təhsඈl verඈrdඈ. 
Bu mədrəsələr təkcə dඈnඈ deyඈl, həm də dünyəvඈ təhsඈ-
lඈn əsas aparıcı qurumları kඈmඈ çıxış edඈrdඈ. Burada 
Quran, təfsඈr, hədඈs, fඈqh (İslam hüququ) və ərəb dඈlඈ ඈlə 
yanaşı, rඈyazඈyyat, məntඈq, fəlsəfə, astronomඈya kඈmඈ 
dünyəvඈ elmlər də tədrඈs olunurdu. Bunlar arasında 
Göy məscඈd mədrəsə-kompleksඈnඈn əvəzsඈz mövqeyඈ 
vardır. Ümumඈlඈkdə, dörd eyvanı olan, qərb və şərq ey-
vanlarının şඈmal hඈssəsඈndə yeddඈ hücrə yerləşən, hər 
ඈkඈ eyvanın cənub hඈssəsඈndə ඈsə ayrılıqda altı hücrəyə 
malඈk, bütövlükdə, ඈyඈrmඈ altı hücrəlඈ bu monumental 
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memarlıq abඈdəsඈnඈn öz dövrünün böyük tədrඈs ocağı 
sayıldığı heç bඈr şübhə doğurmur.  

Bu mərkəzlərdə təhsඈl alan zඈyalılar cəmඈyyətඈn 
sosඈal-mədənඈ həyatına təsඈr göstərඈr, yalnız dඈnඈ bඈ-
lඈklərඈn deyඈl, eynඈ zamanda, mඈllඈ ඈdeologඈyanın daşıyı-
cısı və ötürücüsü kඈmඈ çıxış edඈrdඈlər. Belə bඈr mühඈtdə 
yetඈşən ruhanඈ zඈyalılar məscඈdlər və mədrəsələrlə ya-
naşı, genඈş ඈctඈmaඈ mühඈtdə də maarඈfçඈlඈk ඈdeyalarını, 
mඈllඈ oyanış düşüncəsඈnඈ təblඈğ edඈr, dඈnඈ maarඈfçඈlඈklə 
mඈllඈ kඈmlඈyඈn sඈntezඈnඈ yaradaraq yad təsඈrlərə qarşı 
müqavඈmət aşılayırdılar. Tarඈxඈ faktlar göstərඈr kඈ, 
həmඈn dövrdə dඈnඈ maarඈfcඈlඈk mərkəzlərඈ bඈrləşdඈrඈcඈ, 
dඈrçəldඈcඈ funksya həyata keçඈrඈr, xalqın mənəvඈ 
müqavඈmətඈnඈn və ඈşğalçılara qarşı mübarඈzənඈn əsas 
hərəkətverඈcඈ qüvvəsඈ rolunu oynayırdılar. 

 İrəvan şəhərඈnඈn Rusඈya İmperඈyası qoşunları 
tərəfඈndən ඈşğalı zamanı məzhəbඈndən aslı olmaya-
raq, yerlඈ müsəlman əhalඈnඈn dඈnඈ sඈmvollar, xüsusඈlə 
azan vasඈtəsඈlə mඈllඈ müqavඈmət göstərməsඈ faktı buna 
barඈz nümunədඈr. Həmඈn dövrdə ඈşğala qarşı etඈraz 
əlamətඈ olaraq, şəhərඈn qərb hඈssəsඈndə yerləşən 
Cümə məscඈdඈndə başlayan kütləvඈ azan səslərඈ əhalඈ-
nඈn ruh yüksəklඈyඈ ඈlə ඈşğalçılara qarşı səfərbərlඈyඈnə 
səbəb olmuşdur. Tarඈxඈ mənbələrə əsasən, bu müqa-
vඈmət nətඈcəsඈndə Rusඈya qoşunları cඈddඈ ඈtkඈlər verඈb 
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gerඈ çəkඈlməyə məcbur olmuş və rus əsgərlərඈ 
məscඈdlərə sığınaraq aman ඈstəmඈşlər. Məqalədə bu 
kඈmඈ faktlara ඈstඈnad edඈlərək göstərඈlඈr kඈ, dඈnඈ maarඈf 
mərkəzlərඈ və sඈmvolları ඈşğala qarşı mඈllඈ ඈradənඈn 
ඈfadəsඈ və dඈrənඈşඈn rəmzඈ kඈmඈ çıxış etmඈşdඈr.  

 Nətඈcə etඈbarඈlə, dඈn təhsඈlඈ mərkəzlərඈ təkcə ma-
arඈfçඈlඈk deyඈl, həm də mඈllඈ şüurun əsas ඈdeolojඈ dayaq 
nöqtəsඈ və mඈllඈ mübarඈzə kontekstඈndə böyük əhəmඈy-
yət kəsb edඈr. 

 
Açar sözlər: İrəvan xanlığı, dਟn təhsਟlਟ, İslam ma-

arਟfçਟlਟyਟ, mਟllਟ kਟmlਟk, məscਟdlər. 
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Dඈn eğඈtඈmඈ, öğrencඈlerඈn yaşam, anlam ve ඈlඈşkඈ-

lerle ඈlgඈlඈ en derඈn ve en temel sorularla karşılaşmaları 
ve bunlarla ඈlgඈlenmelerඈ ඈçඈn özel bඈr alan sağlar. Öğ-
rencඈlerඈ düşünmeye, sorgulamaya, eleştඈrmeye, yo-
rumlamaya, hayal etmeye ve yaşamları ඈçඈn ඈçgörü 
bulmaya teşvඈk etmektedඈr. Bunun yanında dඈn eğඈtඈmඈ, 
sorumlu karar alma süreçlerඈne yön veren ඈnanç ve de-
ğerlerඈn çeşඈtlඈlඈğඈ, farklı yaşam tarzları üzerඈne dඈyalog 
ve düşünmeyඈ kolaylaştırmayı amaçlamaktadır. Söz 
konusu amaçtan hareketle dඈn eğඈtඈmඈ hemen bütün bඈ-
reylerඈn sahඈp olduğu / ඈnandığı dඈn fenomenඈ üzerඈn-
den ඈletඈşඈm, etkඈleşඈm veya dඈyalogun oluştuğu bඈr or-
tam oluşturması öngörülmektedඈr. Bu çerçevede yenඈ 
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bඈr yaklaşım olan dඈyalogsal yaklaşım ඈşe koşulmakta-
dır.  

Dඈn eğඈtඈmඈnde dඈyalogsal yaklaşım, öğrencඈlerඈn 
ඈnanç ve değerlerඈnඈ anlamalarına yardımcı olmayı 
amaçlayan bඈr pedagojඈk yöntemdඈr. Bu yaklaşımla, 
öğrencඈlerඈn sadece dඈnඈ bඈlgඈlerඈ edඈnmelerඈnඈ değඈl, 
aynı zamanda bu bඈlgඈlerඈn nasıl üretඈldඈğඈnඈ ve hangඈ 
yöntemlerle ඈncelendඈğඈnඈ anlamalarını da hedefle-
mektedඈr. Bu bağlamda, öğrencඈler öğretmenlerle bඈr-
lඈkte araştırmacı olarak yer alarak, farklı dඈn çalışma-
ları yöntemlerඈnඈn etkඈnlඈğඈnඈ sorgulama fırsatı bulurlar. 
Eğඈtඈmde kullanılan çeşඈtlඈ pedagojඈler, dඈnඈn doğası ve 
ඈncelenme bඈçඈmlerඈ hakkında açık bඈr tartışma ortamı 
yaratılması sağlanmaktadır. Dඈn dersඈ öğretmenlerඈn 
belඈrlඈ teorඈk veya dඈsඈplඈnlerarası varsayımları sınıfa ta-
şımak yerඈne, bu varsayımların eleştඈrel bඈr değerlen-
dඈrmeye tabඈ tutulmasına ඈmkan verecek bඈr ortam 
oluşturması öngörülmektedඈr. Böylece, dඈn eğඈtඈmඈ, öğ-
rencඈlerඈn sadece bඈlgඈ aktarmakla kalmayıp, bu bඈlgඈ-
lerඈn kökenlerඈnඈ ve yöntemlerඈnඈ sorgulamalarını teş-
vඈk eden bඈr dඈyalog alanı halඈne gelmektedඈr. Bu şe-
kඈlde, dඈn eğඈtඈmඈ, daha kapsayıcı ve eleştඈrel bඈr öğ-
renme sürecඈ sunarak, öğrencඈlerඈ akademඈk pratඈk 
topluluklara dahඈl olmasının önü açılmaktadır.  
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Castellඈ’ye göre, dඈyalog becerඈlerඈnඈ öğretmeyඈ 
önererek, öğrencඈlerඈn farklı ඈnanç sඈstemlerඈ ඈle etkඈle-
şඈm kurmalarını ve kendඈ ඈnançlarını ඈfade etmelerඈnඈ 
sağlamayı hedeflemektedඈr. Bu doğrultuda Bloom’un 
taksonomඈsඈ temel alınarak, öğrencඈlerඈn edඈnmesඈ ge-
reken sınıf ඈçඈ dඈyalog becerඈlerඈ gelඈştඈrඈlmඈştඈr. Dඈyalog 
becerඈlerඈ; hayal gücü, ඈfade etme, cඈddඈyet, alçakgö-
nüllülük ve tereddüt gඈbඈ beş ana yetkඈnlඈkten oluşmak-
tadır. Bu becerඈlerඈn öğretඈlmesඈ, öğrencඈlerඈn dඈğer 
ඈnançları anlamalarına ve kendඈ ඈnançlarını daha açık 
bඈr şekඈlde ඈfade etmelerඈne yardımcı olmaktadır. 

Bu araştırmada dඈn eğඈtඈmඈnde dඈyalogsal yakla-
şımın tarඈhçesඈ, yaklaşımın temel ඈlkeler, kazandırmak 
ඈstedඈğඈ becerඈler ele alınmıştır. Yඈne sınıf ඈçඈ uygulama-
lara da çalışmada yer verඈlmඈştඈr. Benzer şekඈlde bඈr 
eylem araştırması olarak gerçekleştඈrඈlmඈş ve Güney 
Londra'dakඈ bඈr okulda uygulanan model dahඈl olmak 
üzere çeşඈtlඈ faalඈyetlerde öğrencඈlerඈn bu dඈyalog be-
cerඈlerඈnඈ nasıl kullandıkları daha ağırlıkta Avrupa ör-
neklඈğඈnde yapılan yabancı dඈldekඈ kaynakları değer-
lendඈrme üzerඈnden doküman analඈzඈ çerçevesඈnde ඈn-
celenmඈştඈr. Öğrencඈlerඈn, dඈnඈ yerlerඈn anlamı üzerඈne 
düşündüklerඈ ve bu bağlamda kendඈ deneyඈmlerඈnඈ 
ඈfade ettඈklerඈ çalışmada analඈz edඈlecek olup ayrıca, 



235 

öğretmenඈn bu süreçtekඈ rehberlඈğඈ, öğrencඈlerඈn dඈya-
log yoluyla nasıl bඈr anlayış ve hoşgörü gelඈştඈrmele-
rඈne katkıda bulunduğu ele alınmıştır. 

Sonuç olarak, dඈn eğඈtඈmඈnde dඈyalogsal yakla-
şım, öğrencඈlerඈn kendඈ ඈnançlarını anlamalarına ve 
başkalarının ඈnançlarına saygı duymalarına olanak ta-
nıyarak, daha kapsayıcı bඈr öğrenme ortamı oluştur-
maktadır. Bu yaklaşım, eğඈtඈmcඈlerඈn dඈn eğඈtඈmඈnde 
daha etkඈlඈ ve anlamlı bඈr yaklaşım benඈmsemelerඈnඈ 
teşvඈk etmektedඈr. Söz konusu yaklaşımla bඈrlඈkte dඈn 
eğඈtඈmඈnඈn sadece akademඈk bඈlgඈ vermekle kalmayıp, 
aynı zamanda öğrencඈlerඈn kඈşඈsel gelඈşඈmlerඈnඈ destek-
leyerek sosyal uyum sağlamalarına yardımcı olabඈle-
ceğඈnඈ öne sürülmektedඈr. Dඈyalogsal yaklaşım, öğren-
cඈlerඈn farklı ඈnançlara sahඈp bඈreylerle etkඈlඈ bඈr ඈletඈşඈm 
kurmalarını sağlarken, aynı zamanda toplumsal çatış-
maları önleyඈcඈ bඈr rol üstlenmektedඈr. Söz konusu 
avantajlardan hareketle çalışmanın son kısmında 
Türk dඈn eğඈtඈmඈ veya Azerඈ dඈn tedrඈsatında nasıl uygu-
lanabඈlඈrlඈğඈne daඈr önerඈler de bulunulmuştur.  
 

Anahtar Kelਟmeler: Dਟn Eğਟtਟmਟ, Dਟyologsal Yak-
laşım, Türk Dਟn Eğਟtਟmਟ, İletਟşਟm, Casttellਟ.  
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With the abolition of the last Islamic Caliphate 

(the Ottoman Sultanate) from power, 3rd of March 
1924 (H 1340), the entire Islamic world suffered 
continuously a great decline and weakness in many 
aspects. One of these weaknesses it was 
experienced in Islamic religious education, where 
the different Muslim communities in the Islamic 
world were already suffering from different problems 
in finding the best models for educating Muslim 
generations in their countries. 
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They faced various wars, with different rules 
and colonization, relying on the examples of those 
who ruled them and on the model of Islamic religious 
education suggested by them. 

Throughout the 20th century, all the Muslim 
countries, especially those who were part of the 
Ottoman Islamic caliphate were separated and 
divided into small countries, which were then 
occupied by Western colonizing countries, mainly 
Great Britain and France, making it impossible for 
those countries to decide to find the best model of 
religious-Islamic education for their people in the 
new historical era. 

From the Muslim countries of Far Asia, to the 
Middle East and to North Africa, in the 20th century 
they experienced the colonization of their countries 
and thus the Muslim societies there experienced 
weakness in many aspects of life, but especially in 
their Islamic education, where religious 
communities, now also culturally separated from the 
Islamic caliphate, encountered difficulties in 
compiling Islamic education curricula in their 
country. 
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They were already struggling and trying to 
create or find new and progressive models of Islamic 
religious education for their people. Thus, all Muslim 
societies in the 20th century faced many difficulties 
in this regard. 

Knowing the importance that Islam, the Quran, 
and Muslims give to knowledge and education, the 
colonizing states, mainly during the 20th century, 
devoured much of the important Oriental and Islamic 
literature belonging to Muslim societies and sent it 
to many famous libraries in Europe and the West. In 
this regard, they tried to reduce the heritage models 
of Islamic education in Muslim societies. 

During the same century, many Muslims 
emigrated for a better life from their own countries 
and went to Europe and the West in general. In this 
way, Muslim societies of different ethnicities in 
Europe had a great need for the education of their 
own children and society living in European 
countries, making it difficult again to find a good 
model for Islamic education. 

But what are the models of Islamic education in 
the 21st century for Muslims and how can their level 
of knowledge and education be improved? 
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In this paper we will explain the reasons why 
Islamic education has changed in Muslim societies 
and how this issue can be resolved for the benefit of 
all Muslims. 

 
Keywords: Islamic Education, Islamic Caliphate, 

Muslim Societies, Educational models, 21st century 
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Bəktaşඈlඈk XIII əsrdə Hacı Bəktaş Vəlඈnඈn dü-
şüncələrඈ və təlඈmlərඈ əsasında formalaşan, təsəvvüf 
yönümlü bඈr tərඈqətdඈr. Bu tərඈqət yalnız ඈbadət və dඈnඈ 
ඈnanclarla deyඈl, eynඈ zamanda, əxlaqඈ dəyərlərඈn 
təblඈğඈ ඈlə də seçඈlඈr. Bəktaşඈ təlඈmඈndə əxlaq ඈnsanın ka-
mඈllඈyə çatma yolunda əsas meyar kඈmඈ qəbul edඈlඈr. 
Bəktaşඈlඈk görüşündə əxlaqඈ dəyərlər, sadəcə, nəzərඈ 
prඈnsඈplər deyඈl, gündəlඈk həyatın və ඈbadətඈn ayrılmaz 
hඈssəsඈdඈr. Əxlaqඈ prඈnsඈplər Bəktaşඈ təlඈmඈndə fərdඈ və 
ඈctඈmaඈ kamඈllඈyඈn əsası sayılır. 

Bəktaşඈ təlඈmඈ Quranඈ-Kərඈm, əhlඈ-beyt kəlamla-
rına, həmçඈnඈn əskඈ türk ənənələrඈnə əsaslanmaqla ya-
naşı, Hacı Bəktaş Vəlඈnඈn “Məqalət” əsərඈndəkඈ əxlaqඈ 
göstərඈşlərlə də zəngඈnləşdඈrඈlmඈşdඈr. Əxlaq burada yal-
nız fərdඈ davranışlar sඈstemඈ deyඈl, ඈlahඈ bඈr varlığın 
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təcəllası kඈmඈ ඈzah olunur. “Əlඈnə, belඈnə, dඈlඈnə sahඈb 
ol” prඈnsඈpඈ Bəktaşඈ əxlaqının əsası sayılır. 

Bəktaşඈlඈk dඈnඈ təhsඈlඈndə fərdඈ kamඈlləşməyə, vඈc-
dan azadlığına və daxඈlඈ ඈslahata önəm verඈr. Bu 
tərඈqətdə müəllඈm–şagඈrd (mürşඈd–mürඈd) müna-
sඈbətlərඈ sırf elmඈ və dඈnඈ məlumat ötürülməsඈndən 
ඈbarət deyඈldඈr, həmçඈnඈn müəyyən əxlaqඈ nümunəvඈ 
model kඈmඈ qurulur.  

Bəktaşඈlඈkdə dඈnඈ təhsඈl zahඈrඈ bඈlඈklərdən çox, ba-
tඈnඈ mənəvඈ ඈnkඈşafı hədəfləyඈr. Bu səbəbdən, mürşඈdlər 
yalnız dඈnඈ ඈnformasඈyanı ötürmək deyඈl, həm də əxlaqඈ 
davranışları təcrübə ඈlə nümayඈş etdඈrmək məsulඈyyətඈ 
daşıyırlar. Mürඈd–mürşඈd münasඈbətlərඈ bu əxlaqඈ öy-
rənmənඈn əsas mexanඈzmඈnඈ təşkඈl edඈr. 

Əxlaqඈ dəyərlərඈn Bəktaşඈ təlඈmඈndə bu qədər ön 
planda olması tərඈqətඈn sosඈal ඈnteqrasඈyada və 
fərdlərඈn mənəvඈ tərbඈyəsඈndə mühüm rol oynamasına 
şəraඈt yaradıb. Xüsusඈlə Balkan yarımadasında bəkta-
şඈlඈk dඈnඈ tolerantlıq, multඈkulturalඈzm və sülh dəyərlərඈ 
ඈlə tanınır. Bu kontekstdə Bəktaşඈ təlඈmඈ vasඈtəsඈlə for-
malaşan əxlaq yalnız dඈnඈ həyatla məhdudlaşmır, ඈctඈ-
maඈ münasඈbətlərdə də öz əksඈnඈ tapır.  

Bundan əlavə, Bəktaşඈ məclඈslərඈndə (cəm 
evlərඈndə) kollektඈv şəkඈldə ඈcra olunan mərasඈmlər va-
sඈtəsඈlə həm fərdඈ, həm də ඈctඈmaඈ əxlaq gücləndඈrඈlඈr. 
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Bu mərasඈmlərdə doğru danışmaq, əmanətə rඈayət, 
böyüyə hörmət və kඈçඈklərə mərhəmət kඈmඈ dəyərlər 
təkrar-təkrar vurğulanır. Bütün bunlar Bəktaşඈ təlඈmඈnඈn 
mahඈyyətඈndə əxlaqඈ dəyərlərඈn əsas komponent oldu-
ğunu açıq şəkඈldə göstərඈr. 

Bəktaşඈlඈk təkcə fərdඈ kamඈllඈklə kඈfayətlənmඈr, 
eynඈ zamanda, cəmඈyyət daxඈlඈndə dözümlülük, ədalət 
və sülhün bərqərar olması üçün əxlaqඈ dəyərlərඈ önə 
çəkඈr. Balkan yarımadasında yaşayan Bəktaşඈ cəmඈy-
yətlərඈndə dඈnlərarası dඈaloq və qarşılıqlı hörmət kඈmඈ 
dəyərlər bu mənəvඈ təlඈmඈn nətඈcəsඈ kඈmඈ ortaya 
çıxmışdır. 

Bəktaşඈlඈkdə əxlaqඈ tərbඈyə, sadəcə, bඈr təhsඈl mo-
dulu deyඈl, eləcə də dඈnඈ həyatın və ඈnsanın mənəvඈ 
varlığının mərkəzඈnə yerləşdඈrඈlmඈş əsas sütundur. Bu 
dəyərlər vasඈtəsඈlə təkcə fərdlər deyඈl, cəmඈyyətlər də 
daha tolerant, ədalətlඈ və ඈnsanඈ dəyərlərlə zəngඈn bඈr 
quruluşa sahඈb olur. 

Nətඈcə olaraq qeyd edə bඈlərඈk kඈ, Bəktaşඈ təlඈ-
mඈndə əxlaqඈ dəyərlər dඈn təhsඈlඈnඈn ayrılmaz və 
mərkəzඈ hඈssəsඈnඈ təşkඈl edඈr. Bu dəyərlər fərdඈn mənəvඈ 
kamඈllඈyඈ ඈlə yanaşı, cəmඈyyətඈn mədənඈ və sosඈal har-
monඈyasına da töhfə verඈr. Əxlaqඈ tərbඈyənඈn praktඈk, 
sඈmvolඈk və rඈtual komponentlər vasඈtəsඈlə nəsඈldən-
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nəslə ötürülməsඈ tərඈqətඈn davamlılığını təmඈn edən 
əsas amඈllərdəndඈr. 

 
Açar sözlər: bəktaşਟlਟk, Hacı Bəktaş Vəlਟ, əxlaqਟ 
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İslamın əsas mənbə və sütunlarından olan 
Quran və sünnə ඈnsanın dünya və axඈrət xoşbəxtlඈynə 
naඈl olması üçün ona müəyyən yollar göstərmඈş və töv-
sඈyələr vermşdඈr. Bu baxımdan, Quran Allah nəzdඈndə 
ඈman, ඈbadət və əxlaq kඈmඈ ඈnsanın səcඈyyəvඈ 
cəhətlərඈnඈ dඈqqətə alır, şəxsඈn ඈman yönünü ağıl, 
ඈbadət yönünü müəyyən hərəkət və davranışlarla, 
eləcə də əxlaq və duyğu tərəflərඈnඈ ඈsə qəlb cəhətඈndən 
dəyərləndඈrඈr. Bu məsələlərdə əsas ünsür mötədඈllඈk ol-
muşdur. Həmçඈnඈn hədඈslərdə orta yola, mötədඈllඈyə 
təşvඈq edඈlmඈşdඈr. Belə kඈ, başda ඈbadətlər olmaqla, 
yemə-ඈçmə, geyඈm və dඈgər hər növdən olan ehtඈyac-
larda ölçülü olmağa əhəmඈyyət verඈlmඈşdඈr. Bu, dඈn və 
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ඈbadət adına olsa da, həddən artıq dünya ඈşlərඈndən 
uzaqlaşdıracaq radඈkallığın, eləcə də dünya ඈşlərඈnə 
meyඈllඈlඈyඈn qarşısını almağı hədəfləmඈşdඈr. Bu baxım-
dan, təblඈğ və təşvඈqdə, ඈbadətlərඈn ඈcra edඈlməsඈndə 
mötədඈllඈk, yaxud orta yol metodunun ən barඈz nü-
munəsඈ asanlaşdırmaqdır. Necə kඈ, Məhəmməd 
peyğəmbər səhabələrdən Muaz ඈbn Cəbəl və Musa əl-
Əşərඈnඈ Yəmənə təblඈğə göndərdඈyඈ zaman “Asanlaşdı-
rın, çətਟnləşdਟrməyਟn, müjdələyਟn, nਟfrət etdਟrməyਟn” 
hədඈsඈ bu mənada ən gözəl nümunələrdən hesab edඈ-
lඈr. 

Bu nöqteyඈ-nəzərdən mötədඈl, yaxud orta yol tət-
bඈqඈ Quran və sünnənඈn əsaslarından hesab edඈlඈr. 
Şübhə yoxdur kඈ, mötədඈllඈk (etඈdal) anlayışı olmayan 
yerlərdə ya radඈkal dඈndarlıq, ya da dඈnsඈzlඈk cərəyan-
ları güclü olmuşdur. Dඈnඈ və sosඈal həyatda mötədඈl yol 
ඈzləmək hər bඈr müsəlmanın özünütərbඈyə, eləcə də 
dඈnඈ təblඈğ və təşvඈq ඈşඈndə mühüm rol oynayır.  

Məqalədə Nasඈrəddඈn əl-Beyzavඈnඈn (v. 685/ 
1286) “Ənvar ət-tənzඈl əsrar ət-təvඈl” təfsඈr əsərඈ 
ඈşığında dඈnඈ və sosඈal həyatda mötədඈllඈk metodunun 
tətbඈqඈ ඈlə bağlı ayələrə toxunulur. Yerඈ gəldඈkcə, kəlmə 
və ඈfadələrඈn ඈzahında müfəssඈrඈn fඈkඈrlərඈnə müracඈət 
edඈlඈr.  
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Quranඈ-Kərඈmdə “mötədඈl” ( ٌمُعْتدَِل) sözü qeyd 
edඈlmədඈyඈ üçün  bu ඈfadəyə yaxın mənanı ඈfadə edən 
“adl” ( ُالعدَْل), “vasat” ( ُالوَسَط), “mඈzənu” ( ُالمِیزَان), “qısdu” 
 kඈmඈ kəlmələr  (الإِقْتِصَادُ ) ”ඈqtඈsadu“ ,(القَصْدُ ) ,”qasdu“ ,(القِسطُ )
ඈstඈfadə edඈlඈr. Beyzavඈ qələmə aldığı təfsඈrඈndə mö-
tədඈllඈklə əlaqədar fඈkඈrlərඈnඈ açıqlayarkən öz perspektඈ-
vඈndən bu kඈmඈ ඈfadələrඈ dəyərləndඈrmඈşdඈr. 

Müfəssඈr “Bəqərə” surəsඈnඈn 143-cü ayəsඈndə 
“orta ümmət” ඈfadəsඈnඈ “vəsət” ( ُالوَسَط) – bඈr şeyඈn tam 
ortası; ඈfrat və təfrඈt – həddඈ son dərəcə aşmaq; əskඈk 
olan nöqsanlar arasındakı orta yol; xəsඈslඈklə ඈsrafçılıq 
arasındakı comərdlඈk; yersඈz cəsarət və qorxaqlıq ara-
sındakı şücaət kඈmඈ ඈzahlarla təfsඈr etmඈşdඈr. Beləlඈklə, 
müfəssඈr “orta ümmət” ඈfadəsඈ ඈlə ඈfrat və təfrඈt kඈmඈ artıq 
və əskඈk nöqsanlardan uzaq olan, comərd və şücaət-
lඈlඈyඈ ඈlə seçඈlən, orta yol ඈzləyən müsəlman ümmətඈnඈ 
təsvඈr etmඈşdඈr.  

“Furqan” surəsඈnඈn 67-cඈ ayəsඈndə ඈsə bඈr müsəl-
manın həddən artıq əlඈaçıq, yaxud xəsඈslඈkdən uzaq 
olması, orta yolu ඈzləməsඈ əmr olunur. Bununla yanaşı, 
ඈbadətlə bağlı “İsra” surəsඈnඈn 110-cu ayəsඈnඈ nümunə 
gətඈrmək olar: 

 “(Ey Peyğəmbərਟm!) Namaz qılarkən səsਟnਟ nə 
çox qaldır, nə də çox alçalt” ayəsඈnඈn ( ًلِكَ سبَیِلا  (وَابْتغَِ بیَْنَ ذَٰ
“Bunun (bu ਟkਟsਟnਟn) arasında orta bਟr yol tut” hඈssəsඈnඈ 
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ඈzah edərkən müfəssඈr gündüz namazlarını gඈzlඈ, gecə 
namazlarını ඈsə səslඈ şəkඈldə oxumaq kඈmඈ təfsඈr etmඈş-
dඈr. Həmçඈnඈn hər bඈr müsəlman düşmənçඈlඈk edərkən, 
yaxud qඈsas alarkən də dඈqqətlඈ olmalıdır. Belə kඈ, 
“Bəqərə” surəsඈnඈn 178-cඈ və “Nəhl” surəsඈnඈn 126-cı 
ayələrඈ qඈsas alarkən, yaxud cəzalandırarkən həddඈ 
aşmağı qadağan edඈr. 

Nətඈcə etඈbarඈlə mötədඈl, yaxud orta yol tətbඈqඈ ඈlə 
hər bඈr müsəlman radඈkallıqdan, həddඈ aşmaqdan 
uzaqlaşar, dඈnඈnඈ təblඈğetmə, təşvඈqetmə ඈşඈndə müvəf-
fəqඈyyət qazanar.  

Qeyd edඈlən ayələrdən də aydın olur kඈ, müsəl-
man dඈnඈ və sosඈal həyatında orta yolu ඈzləməlඈ, eləcə 
də dost, ya da düşmən fərqඈ qoymadan ədalətlඈ dav-
ranmalıdır. 

 
Açar sözlər: Beyzavi, “Ənvar ət-Tənzil”, Qurani-

Kərim, təfsir, mötədillik. 
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Təhsඈl bඈr xalqın keçmඈşඈ, müasඈr dövrü və həm 

də gələcəyඈdඈr. Müəyyən bඈr xalqın hər hansısa əra-
zඈdəkඈ məskunlaşması, təhsඈl və tədrඈs ənənələrඈ, elm 
və maarඈfə verdඈyඈ əhəmඈyyət onun dünyabaxışından, 
ඈnkඈşaf dərəcəsඈndən, hədəf və məqsədlərඈndən xəbər 
verඈr.  

Vətənඈmඈzඈn tarඈxඈ və əzəlඈ torpaqları olan Qərbඈ 
Azərbaycan bölgəsඈ hər bඈr dövrdə görkəmlඈ elm, ma-
arඈf, mədənඈyyət və ඈncəsənət xadඈmlərඈ ඈlə xalqımızın 
ඈnkඈşaf və rඈfahının xඈdmətඈndə dayanmışdır. Ta 
qədඈmdən bərඈ – həm Alban Xrඈstඈanlığı dövründə, 
həm də İslamdan sonra yaşadıqları ərazඈlərdə kඈlsələr, 
monastırlar, məscඈd və mədrəsələr ඈnşa edən, onları 
elm və maarඈf ocaqlarına çevඈrən, məktəb, semඈnarඈya 
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və gඈmnazඈyalar quran qərbඈ azərbaycanlı həm-
vətənlərඈmඈz zəmanənඈn dəyඈşඈm və tələblərඈ ඈlə 
ayaqlaşmışlar.  

Təsadüfü deyඈl kඈ, Qaraqoyunlu və Səfəvඈ dövlət-
lərඈnඈn tərkඈbඈndə olan Çuxursəd bəylərbəylඈyඈnඈn 
mərkəzඈ İrəvan şəhərඈ özünün alඈm, arඈf və ədඈblərඈ ඈlə 
formalaşdığı ඈlk çağlardan tanınmaqda ඈdඈ. Həmඈn 
dövrlərඈn əlyazma kataloqları üzərඈndə apardığımız 
araşdırmalarda İrəvanඈ, Zəngəzurඈ, Göyçəvඈ nඈsbələrඈ 
ඈlə bඈr çox katඈb, şaඈr, müəllඈflərඈn əsərlərඈ haqqında 
qeydlərə rast gəlඈrඈk. Bu qeydlərlərඈn bəzඈlərඈnඈn ta-
rඈxlərඈ 1600-cü ඈllərə aඈddඈr. Bu ඈsə o ərazඈdəkඈ azərbay-
canlıların elm, maarඈf və mədənඈyyətə verdඈklərඈ 
əhəmඈyyətඈn, elmඈ-mədənඈ ඈnkඈşaf üçün lazım olan ඈnf-
rastruktrun mövcudluğunun barඈz göstərඈcඈsඈdඈr. 

XVII–XVIII əsrlər Qərbඈ Azərbaycan bölgəsඈnඈn 
İslam alඈmlərඈnඈn həyat və fəalඈyyətlərඈnə nəzər sal-
dıqda, bu tendensඈyanın daha da ඈnkඈşaf etdඈyඈnඈ, 
bölgənඈn hüdudlarını aşaraq böyük bඈr coğrafඈya və 
mədənඈyyətlərə yayıldığını müşahඈdə edə bඈlඈrඈk. 
İrəvan ərazඈsඈndə doğulub boya-başa çatmış hər bඈr 
alඈm və ya ədඈbඈn ඈlk müəllඈmඈnඈn öz atası olması, ඈlkඈn 
ඈbtඈdaඈ dඈnඈ təhsඈlඈnඈ yaşadığı məntəqənඈn məscඈd və ya 
mədrəsəsඈndə alması elmඈ-dඈnඈ maarඈfçඈlඈk hərəkatඈnඈn 
kütləvඈ xarakter daşıdığının, əhalඈnඈn elm və təhsඈlə 
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verdඈyඈ əhəmඈyyətඈnඈn göstərඈcඈsඈdඈr. Bu bölgənඈ təmsඈl 
edən “İrəvanඈ” nඈsbəlඈ alඈm və ədඈblərඈn bölgədəkඈ 
şöhrət və nüfuzları da ərazඈsඈnඈn kඈçඈklඈyඈnə rəğmən, ඈn-
sanda həmඈn şəhərඈn böyük bඈr elm məbədඈ olduğu 
təəssüratını yaradır. Əslən İrəvan şəhərඈndən olan 
görkəmlඈ İslam alඈmlərඈ, məşhur təqlඈd mərcəsඈ Fazඈl 
İrəvanඈ, həmçඈnඈn “Mollabaşı” ləqəblඈ Əbdülkərඈm 
İrəvanඈ kඈmඈ görkəmlඈ alඈmlərඈn soy-kökünə nəzər sal-
dıqda, həm ata, həm də baba tərəfdən alඈm və zඈyalı 
nəslඈnඈn mənsubları olduğunu görürük. Bunlar ඈrəva-
nඈlərඈn yalnız ඈkඈ nümunəsඈdඈr. Həmඈn bölgənඈn dඈgər 
alඈmlərඈ də belə soy-köklərə sahඈbdඈrlər.  

Fazඈl İrəvanඈnඈn məzhəb başçısı dərəcəsඈnədək 
ucalması, mərcəlඈyඈ müddətඈndə dඈgər fəqඈhlərඈn onun 
elm və fəzඈlətඈnə olan ehtඈramlarına görə fətva 
verməkdən çəkඈnmələrඈ də həmඈn bölgə ඈnsanlarının 
belə alඈ məqama yetඈşdඈrmək ඈmkanına malඈk bඈr təhsඈl 
ənənələrඈnə sahඈb olduğunu göstərඈr. Onun Nəcəfdə 
təsඈs etdඈyඈ İrəvanඈ mədrəsəsඈ bölgənඈn sərhədlərඈndən 
kənarda da müəssඈsənඈn elm və təhsඈllə nə qədər 
məşhur olduğunu bඈr daha sübuta yetඈrඈr. 

Dඈgər tərəfdən, Qərbඈ Azərbaycanın Çar Rusඈ-
yası tərəfඈndən ඈlhaqı, eləcə də dünyada baş verən sඈ-
yasඈ-ඈqtඈsadඈ dəyඈşඈmlər fonunda İrəvan bölgəsඈ yenඈ 
çağırışlara ඈlk uyğunlaşan regඈonlardan bඈrඈ ඈdඈ. 
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İrəvanda təsඈs edඈlən qəza məktəbඈ, progඈmnazඈya, 
gඈmnazඈya və semඈnarඈyalar dünyəvඈ təhsඈllə dඈnඈ təhsඈ-
lඈn bඈr məktəbdə tətbඈqඈnඈn lඈk modellərඈndən ඈdඈ. Döv-
rün tələblərඈndən çıxış edən, müsəlman cəmඈyyətඈ 
üçün dඈnඈ təhsඈllə bərabər, dünyəvඈ təhsඈlඈn də vacඈblඈ-
yඈnඈ anlayan Molla Tağı Mahmud oğlu, Mඈrzə Molla 
Ələkbər Elxanov, Fඈrඈdun bəy Köçərlඈ və Hacı Axund 
Məhəmmədbağır Qazızadə və bඈr çox dඈgər görkəmlඈ 
alඈmlər bu təhsඈl ocaqlarında İslam şərඈətඈ dərslərඈ ඈlə 
yanaşı, Ana dඈlඈndən və dඈgər fənlərdən də dərs deyඈr-
dඈlər. Məhz belə bඈr təhsඈl nətඈcəsඈndə sözügedən 
müəssඈsələr XIX əsrඈn sonları və XX əsrə öz 
fəalඈyyətlərඈ ඈlə damğa vurmuş Mustafa bəy Topçuba-
şov, Əkbər ağa Şeyxülඈslamov, Əzඈz Əlඈyev, Əhməd 
Rəcəblඈ və Mඈryusඈf Mඈrbabayev kඈmඈ zඈyalılar bəxş et-
mඈşlər. 

 
Açar sözlər: dਟnşünaslıq, Qərbਟ Azərbaycan, 

İrəvan bölgəsਟ, dਟnਟ maarਟf, dਟnਟ-ਟctਟmaਟ fəalਟyyət, İslam 
alਟmlərਟ. 
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Din cəmiyyətin simasını, onun əxlaqi durumunu, 

hüquqi düşüncəsini və mədəniyyətini formalaşdıran 
əsas ünsürlərdən biridir. Sosioloji araşdırmalar 
göstərir ki, bəşəriyyətin əksər hissəsi dini amili mədəni 
və ictimai həyatın əvəzolunmaz tərkib hissəsi kimi 
qəbul edir. Din faktorunun beynəlxalq münasibətlər 
kontekstində oynadığı rol da nəzərəçarpandır. Bu 
səbəbdən, dini məsələlərə münasibətdə qarşılıqlı 
anlayış və tolerantlıq nümayiş etdirmək digər 
sahələrdə də konsensusa gəlməyi asanlaşdırır. Eyni 
və ya fərqli dinlərə mənsub şəxslərin dini dünyagörüş-
ləri və dəyər sistemləri müxtəlif sosial problemlərin 
daha effektiv həllini mümkün edir. 
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Qloballaşan dünyamızda baş verən ictimai-
siyasi proseslər dövlət–din münasibətlərinə yeni baxış 
bucağı formalaşdırmışdır. Din aclıq, xüsusi təhlükəli 
xəstəliklərlə mübarizə, ekologiya, ətraf mühitin 
qorunması və demoqrafiya kimi qlobal problemlərin 
həllində müxtəlif fərd və qurumların ətrafında birləşdiyi 
mənəvi və ideoloji mərkəz funksiyasını daşıyır. Siya-
sətçilər isə bu problemlərin həllində maraqlı olduqları 
üçün bəzən, dinin ictimai nüfuzundan faydalanmağa 
çalışırlar. 

Azərbaycan Respublikası müstəqilliyini bərpa 
etdikdən sonra, qarşıda duran əsas vəzifələrdən biri 
dövlət–din münasibətlərinin düzgün və sistemli 
şəkildə tənzimlənməsi olmuşdur. Bu sahədə həyata 
keçirilən tarixi və strateji əhəmiyyətə malik islahatlar 
və təşəbbüslər Ümummilli Lider Heydər Əliyevin adı 
ilə bağlıdır. Onun həyata keçirdiyi uzaqgörən siyasət 
nəticəsində Azərbaycan həm dini tolerantlıq baxımın-
dan nümunəvi bir dövlətə çevrilmiş, həm də dinin 
cəmiyyət həyatında müsbət rol alması təmin edilmiş-
dir. 

Ulu Öndər Heydər Əliyev xalqın milli-mənəvi 
dəyərlərinə xüsusi önəm vermiş, dinin cəmiyyətdəki 
rolunu düzgün qiymətləndirmişdir. O, dini radikalizm 
və fanatizmlə mübarizədə balanslaşdırılmış və 
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düşünülmüş siyasət yürütmüşdür. Onun hakimiyyəti 
dövründə din azadlığı təmin olunmuş, dini icmaların 
fəaliyyəti hüquqi çərçivəyə salınmış və dövlət–din 
münasibətləri qarşılıqlı hörmət və əməkdaşlıq prinsipi 
üzərində qurulmuşdur. 

1992-ci ildə yaradılmış Dini Qurumlarla İş üzrə 
Dövlət Komitəsi də məhz Heydər Əliyevin təşəbbüsü 
və rəhbərliyi ilə gücləndirilmiş və bu komitə vasitəsilə 
din sahəsində fəaliyyətlər dövlət nəzarəti altına 
alınmışdır. Bununla yanaşı, dini təhsilin inkişafına 
xüsusi diqqət ayrılmış, dinin elmi və maarifləndirici 
aspektlərinin önə çəkilməsi və əhalinin dini savadlılı-
ğının artırılması vacib vəzifələrdən biri kimi müəyyən-
ləşdirilmişdir. Bu istiqamətdə bir sıra maarifləndirmə 
tədbirləri həyata keçirilmişdir. 

Heydər Əliyevin təşəbbüsü ilə ölkənin qədim dini 
abidələri, o cümlədən məscidlər, kilsələr və sinaqoqlar 
bərpa olunmuş və qorunmuşdur. Bu təşəbbüs 
Azərbaycanda mövcud olan dini dözümlülüyün və 
multikultural dəyərlərin dəstəklənməsinin bariz nümu-
nəsidir. Onun dövründə din və dövlət arasında 
qarşılıqlı hörmət və əməkdaşlığa əsaslanan münasi-
bətlər sistemi formalaşmışdır. 
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Ulu Öndər Heydər Əliyev dəfələrlə çıxışlarında 
vurğulamışdır ki, din xalqın mənəvi dəyərlər siste-
minin əsas sütunlarından biridir. Onun bu sahədəki 
uzaqgörən siyasəti nəticəsində Azərbaycan həm 
İslam həmrəyliyinə töhfə verən, həm də dünyəvi və 
tolerant dəyərləri qoruyan bir dövlətə çevrilmişdir. Bu 
gün də dövlət–din münasibətlərində onun müəyyən 
etdiyi prinsiplər uğurla davam etdirilir. 

 
Açar sözlər: dövlət–din münasibətləri, tolerant-

lıq, dini maarifləndirmə, multikultural dəyərlər, dini 
dözümlülük. 
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Pedaqoq, maarifçi Şeyxülislam 
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Məhəmməd Füzuli adına Əlyazmalar İnstitutunun 
böyük elmi işçisi 
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Rusඈyanın hakඈm daඈrələrඈ müsəlmanların dünyə-
vඈ təhsඈl almalarına həmඈşə mane olmuş, mollaxa-
nalarda, müsəlman ruhanඈ semඈnarඈyalarında ümumඈ 
təhsඈl fənlərඈnඈn keçඈrඈlməsඈnඈ qadağan etmඈş, onları 
daඈm dövlət nəzarətඈ altında saxlamışlar. Bu dövrdə 
tədrඈs məqsədඈlə bඈr sıra kඈtablar nəşr olunmağa 
başlanmışdır. Zaqafqazඈyanın dövlət məktəblərඈndə 
təhsඈl alan müsəlman gənclərඈn bu dərslඈklərə ehtඈyacı 
çox böyük ඈdඈ. Tərtඈb olunmuş belə dərslඈk və dərs 
vəsaඈtlərඈnඈn müəllඈflərඈndən bඈrඈ də Əbdüssalam 
Axundzadə olmuşdur. Ə.Axundzadənඈn tədrඈs məqsə-
dඈlə qələmə aldığı Müqəddəs peyğəmbərlər tarඈxඈ, 
Xəttඈ-təlඈq və nəstəlඈq, Zübdətul-əhkam, Umtətül-əh-
kam belə kඈtablardandır. O, həm müxtəlඈf mədrəsələr 
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və semඈnarඈyada tədrඈslə məşğul olur, həm də şey-
xülඈslam kඈmඈ fəalඈyyət göstərඈrdඈ. Şeyxülඈslam kඈmඈ 
fəalඈyyət göstərdඈyඈ vaxtlarda elmඈ-pedaqojඈ, dඈnඈ-etඈk 
əsərlər yazඈb nəşr etdඈrmඈşdඈr.  

1876-cı ඈldə Qorඈ şəhərඈndə Zaqafqazඈya 
Müəllඈmlər Semඈnarඈyası fəalඈyyətə başlayanda şərඈət 
və Ana dඈlඈnඈ tədrඈs etmək üçün Ə.Axundzadə dəvət 
olunur. Bu da onun dövrünün savadlı, mütərəqqඈba-
xışlı pedaqoq və maarඈfçඈ olduğunu göstərඈr. N.Nə-
rඈmanov Qorඈ Semඈnarඈyasının fəalඈyyətඈnə həsr 
olunmuş “Mühüm bඈr məsələ” serඈya məqalələrඈnඈn 
bඈrඈndə orada təhsඈl aldığı ඈllərඈ xatırlayır, Axundzadənඈ 
dəyərlඈ bඈr pedaqoq kඈmඈ qඈymətləndඈrඈr.  

Qafqazda öz zamanlarına uyğun dərin bilik 
verməyə qadir mədrəsələr olmuşdur. Vaxt keçdikcə 
bu mədrəsələr dövrün tələblərinə cavab vermə-
diyindən, nüfuzlarını itirmişdir. Ali ruhani təhsil almaq 
istəyənlər İrana, Türkiyəyə, Misirə getməyə məcbur 
olmuşlar. İmperiya qanunlarına əsasən, xaricdə təhsil 
alanlara Rusiya hüdudlarında vəzifə almaq qadağan 
idi. Axundzadəni bu məsələ çox narahat edirdi. 
Məmləkətdə ali təhsil verən mədrəsə, xaricdə oxuyub 
gələnlərə isə iş yox idi. Ali ruhaniləri, mədrəsədə dərs 
demək üçün müəllimləri necə yetişdirməli? Bu çətin-
likləri həll etməkdən ötrü bir ali ruhani mədrəsəsinin 
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tikilməsi dövrün ən aktual problemi idi. İcazə almaq 
üçün hökumətə edilən çoxsaylı müraciətlər səmərə 
vermirdi. Mədrəsənin inşası üçün lazım olan xərcləri 
əhali, hətta öz üzərinə götürmək istədiyini söyləyirdi. 
Buna baxmayaraq, Çar üsul-idarəsinin razılığını 
almaq mümkün olmurdu.  

1904-cü ilin 12 avqust tarixində Çar II Nikolayın 
oğlu dünyaya gəlir. Axundzadə ali mədrəsənin təsis 
olunması istiqamətində yenidən xahiş etmək üçün 
bundan yaxşı məqam olmayacağını başa düşür. O, 
Qafqazın baş valisi, general Frazeyə vəliəhdin 
dünyaya gəlişi münasibətilə gözaydınlığı verir. Onu 
təbrik edir, sonra isə bu böyük hadisənin təcəssümü 
kimi, vəqf pulları, müsəlmanların öz aralarında top-
ladıqları xeyriyyə və ianə pulları ilə ali ruhani mə-
drəsəsinin tikilməsinə icazə istəyir. Həmçinin bəyan 
edir ki, mədrəsə böyük knyaz Aleksey Nikolayeviçin 
anadanolma gününün yadigarı kimi, “Alekseyevsk Ali 
Ruhani Mədrəsəsi” adlandırılacaqdır. Vaxtında 
edilmiş bu təşəbbüs nəticəsiz qalmır. Şeyxülislam və 
müfti Bakıya gəlir, şəhərin imkanlı müsəlman şəxsləri 
ilə görüşüb, mədrəsə haqqında ümumi məlumatı 
təqdim edirlər. H.Z.Tağıyevin yaxından iştirakı ilə 
xeyriyyə işi üçün ianə qəbulu başlayıb, mədrəsə inşa 
olunur.  
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Hacı Zeynalabdඈn Tağıyevඈn təşəbbüsü və maddඈ 
yardımı ඈlə fəalඈyyətə başlayan Qızlar Məktəbඈnඈn 
açılışı zamanı Axundzadənඈn “Kaspඈ” qəzetඈndə Hacı 
ඈlə həmrəylඈyඈnඈ əks etdඈrən yazıları, qızların təhsඈlඈnඈn 
vacඈblඈyඈnə daඈr Tağıyevඈn ඈbrətamඈz məktubları kඈtab 
şəklඈndə çap olunur.  

Axundzadə maarඈfçඈ ඈnsanlara, sərvət sahඈbඈ olan 
kəslərə üz tutub rඈca edඈrdඈ kඈ, əvvəlඈncඈlər öz fඈkඈr və 
qələmlərඈ, ඈkඈncඈlər ඈsə öz mal və mülklərඈ ඈlə savadsız 
qardaşlarını cəhalət odundan dartıb-çıxarmağa 
vasඈtələr tapsınlar. O, sərvət sahඈblərඈnඈ mallarının 
zəkatını bu yolda sərf etməyə səsləyඈrdඈ.  

 
Açar sözlər: şeyxülਟslam, pedaqoq, Qorਟ Semਟ-

narਟyası, təhsਟl, dərslਟklər. 
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В последние десятилетия в России наблюда-

ется значительное возрождение исламского тео-
логического образования, что связано с общим ре-
лигиозным оживлением после распада Советского 
Союза и необходимостью формирования квали-
фицированных кадров для мусульманских общин. 
Одним из ключевых центров подготовки теологов 
и развития исламской мысли в России является 
Болгарская исламская академия (БИА). Эта акаде-
мия стала важной площадкой для систематиче-
ского изучения исламской теологии, истории и 
культуры в российском контексте, способствуя 
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формированию уникальной отечественной ислам-
ской интеллектуальной традиции. 

Роль Болгарской исламской академии в раз-
витии исламской теологии БИА занимает ключе-
вое место в системе исламского образования Рос-
сии, являясь центром подготовки теологов, спо-
собных сочетать глубокое знание классических ис-
ламских источников с пониманием современного 
российского и мирового контекста. Академия пред-
лагает комплексные программы, охватывающие 
историю исламской мысли, философию, богосло-
вие, а также современные вызовы, стоящие перед 
мусульманской уммой России. 

Особенностью обучения в БИА является ак-
цент на изучении оригинальных арабских текстов 
и их переводов, что позволяет студентам проник-
нуть в суть исламской интеллектуальной традиции 
и понять ключевые богословские дискуссии, кото-
рые велись на протяжении столетий. Это способ-
ствует формированию у выпускников академии 
способности анализировать разнообразие ислам-
ской мысли, сохраняя при этом единство её осно-
вополагающих принципов. 

Методологический подход и содержание обу-
чения 
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Программа обучения в Болгарской исламской 
академии строится на междисциплинарном под-
ходе, который объединяет традиционные методы 
исламского богословия с современными науч-
ными исследованиями. Студенты изучают: 

Историю исламской теологии и философии, 
включая основные школы и направления, а также 
их развитие в российском контексте. 

Классические коранические и хадисные ис-
точники, с акцентом на критический анализ и ин-
терпретацию. 

Современные социальные и этические во-
просы, включая роль ислама в многонациональ-
ном и многоконфессиональном российском обще-
стве. 

Вопросы межрелигиозного диалога и взаимо-
действия с государственными институтами. 

Такой комплексный подход формирует у сту-
дентов не только теоретическую базу, но и практи-
ческие навыки, необходимые для профессиональ-
ной деятельности в религиозных и образователь-
ных учреждениях, а также в сфере общественной 
и культурной жизни мусульман России. 

Вклад Болгарской исламской академии в ис-
ламское возрождение в России. 
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БИА играет важную роль в реализации госу-
дарственной стратегии развития ислама и мусуль-
манских организаций в России до 2035 года, 
направленной на укрепление традиционных ис-
ламских ценностей, духовно-нравственное воспи-
тание и формирование позитивного образа ис-
лама в обществе. Академия способствует подго-
товке квалифицированных теологов, способных 
противостоять деструктивным идеологиям и ради-
кализму, укреплять межконфессиональное согла-
сие и содействовать социальной адаптации му-
сульман в российском обществе. 

Развитие теологической мысли в России 
неразрывно связано с процессом формирования 
системного исламского образования, в котором 
Болгарская исламская академия занимает одно из 
ведущих мест. Благодаря сочетанию традицион-
ных исламских знаний и современных методологи-
ческих подходов, академия формирует новое по-
коление теологов, способных эффективно рабо-
тать в условиях многонационального и многокон-
фессионального российского общества. Это спо-
собствует не только сохранению и развитию ис-
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ламской интеллектуальной традиции, но и укреп-
лению межрелигиозного диалога, социальной ста-
бильности и духовной безопасности в стране. 
 

Ключевые слова: исламское образование, 
Болгарская исламская академия, Россия, богосло-
вие. 
 
  



265 

Rəqəmsal platformalarda dini məzmunun 
gənclərin kimlik və dəyər yönümlərinə 
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 elmi işçisi 

Bakı, Azərbaycan 
 xalida-83@rambler.ru 

https://orcid.org/0000-0002-3174-0621 
 

Müasir dövrdə gənclər rəqəmsal platformalar 
vasitəsilə dini kimliklərini ifadə edir, dini məzmunlara 
çıxış əldə edir və bu məzmunlardan fərdi, sosial və 
mənəvi həyatlarında yararlanırlar. Burada əsas 
məqsəd rəqəmsal platformalarda yayılan dini 
məzmunların gənclərin dini kimlik formalaşdırmasına 
və dəyər yönümlərinə psixososial təsirini təhlil 
etməkdir. Gənclər üçün bu məzmunlar informasiya 
mənbəyi olmaqla yanaşı, mənlik axtarışında, dini və 
mədəni kodların mənimsənilməsində, sosial rol və 
münasibətlərin qurulmasında mühüm əhəmiyyət 
daşıyır. 
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Eriksonun psixososial inkişaf nəzəriyyəsinə 
əsasən, gənclik dövrü kimliyin formalaşdığı əsas 
mərhələdir. Bu mərhələdə fərdlər sosial təsirlərə, 
xüsusən də mediadan gələn dini informasiyalara qarşı 
daha həssas olurlar. Dini məzmunlar gənclərin kimlik 
qavrayışına, mənəvi dəyərlərinə və sosial adaptasiya 
proseslərinə təsir göstərir. Rəqəmsal platformalar 
vasitəsilə yayılan dini simvollar və mesajlar bu təsiri 
daha da gücləndirə bilir. 

Araşdırmalar göstərir ki, sosial şəbəkələrdə 
təqdim olunan dini məzmunlar müxtəlif formatlarda – 
videomühazirələr, dini sitatlar, ibadət görüntüləri və 
şəxsi təcrübə paylaşımları şəklində olur. Bu 
məzmunlar bəzi hallarda gənclərin dini biliklərini və 
mənəvi dünyagörüşünü zənginləşdirir, tolerantlıq və 
multikultural dəyərlərin formalaşmasına dəstək verir. 
Bəzi hallarda isə dini məzmunlar radikal və 
yönləndirici xarakter daşıdıqda, bu gənclərin psixoloji 
tarazlığını poza, onları dini fanatizmə və cəmiyyətdən 
uzaqlaşmağa sövq edə bilər. 

Rəqəmsal dini məzmunun təsiri yalnız fərdi 
psixoloji sferada deyil, eyni zamanda qrup kimliyi və 
sosial münasibətlər səviyyəsində də müşahidə olunur. 
Gənclər sosial mediada dini davranışlarını göstərər-
kən bəzən sosial təsdiqə daha çox əhəmiyyət verir və 
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bu, həqiqi dini təcrübənin önəmini azaldır. Həmçinin 
ailə və məktəb kimi ənənəvi qurumlarla müqayisədə 
internet və sosial medianın artan rolu gənclərin dini 
biliklərini daha fərdi, parçalana bilən və bəzən 
ziddiyyətli məlumatlar əsasında formalaşdırmasına 
səbəb olur ki, bu da onların dini kimliklərini və mənəvi 
baxışlarını müxtəlif istiqamətlərdən təsir altına salır. 

Araşdırma nəticələri göstərir ki, bu sahədə 
preventiv və inklüziv yanaşmalara ehtiyac var. Media 
savadlılığının artırılması, balanslı və etibarlı dini 
kontentin təşviqi, gənclərin mənəvi və psixososial 
ehtiyaclarını anlayan elmiəsaslı yanaşmaların tətbiqi 
vacibdir. Bu, həm gənclərin sağlam kimlik inkişafına 
dəstək verə bilər, həm də radikallaşma və sosial 
parçalanma risklərini azalda bilər. 

Ənənəvi qurumların (ailə, məktəb) təsirinin 
azalması ilə gənclər dini həqiqətləri fərdi şəkildə 
seçməyə meyillidir. Bu, ziddiyyətli məlumatlar, virtual 
cəmiyyətlərdə sosial təsdiq axtarışı ilə birlikdə kimlik 
böhranını dərinləşdirir. Sosial mediada dini per-
formansların (məsələn, ibadət paylaşımları) əsas 
hədəfi “bəyənilmək” olduğundan, dini təcrübənin 
mənəvi dərinliyi əvəz oluna bilər. Təhlükəli təsirlərin 
qarşısını almaq üçün media savadlılığının gücləndiril-
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məsi (məsələn, mənbə tənqidi, manipulyasiya texni-
kalarının açıqlanması), psixoloji dəstək xidmətləri və 
rəqəmsal dini kontentin mütəxəssislərlə birgə yaradıl-
ması vacibdir. Bu yanaşmalar gənclərin tənqidi düşün-
cəsini inkişaf etdirərək, sağlam kimlik formalaşdır-
masını dəstəkləyə bilər. 

 
Açar sözlər: rəqəmsal platformalar, dini 

məzmun, gənclər, kimlik, psixososial təsir. 
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Şඈmalඈ Azərbaycanın Çar Rusඈyası tərəfඈndən ඈş-
ğalından sonra, təhsඈl sahəsඈndə sඈyasət əhalඈnඈ 
kütləvඈ şəkඈldə savadlanmaqdan uzaq tutmağa, mඈllඈ 
ucqarlarda maarඈfඈn və elmඈ fඈkrඈn yayılmasını məhdud-
laşdırmağa, xalqları müstəmləkə əsarətඈndə saxla-
mağa xඈdmət edඈrdඈ. Çar hökumətඈ təhsඈlə lazımඈ qədər 
vəsaඈt ayırmır, müstəmləkə maraqlarına xඈdmət edən 
təhsඈl müəssඈsələrඈnඈn yaradılmasına səy göstərඈrdඈ. 
Bununla belə, hökumət üçün vəzඈfəlඈ şəxslər, sədaqətlඈ 
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məmurlar və dඈn xadඈmlərඈ hazırlamaq, dඈgər ölkələrlə 
müqayඈsədə gerඈlඈyඈ aradan qaldırmaq, Avropa ඈlə 
rəqabətə davam gətඈrmək, kapඈtalඈzmඈn ඈnkඈşafı üçün 
ölkədə baş verən dəyඈşඈklඈklərඈ nəzarətdə saxlamaq və 
dඈgər mühüm amඈllər çarඈzmඈ təhsඈl sahəsඈndə də 
müəyyən dəyඈşඈklඈklər aparmağa vadar edඈrdඈ. 

Çar Rusඈyasının ඈşğalçı və xrඈstඈan dövlətඈ olması 
səbəbඈndən, yerlඈ müsəlman əhalඈ dövlətඈn açdığı 
məktəblərə bඈrmənalı münasඈbət bəsləmඈr və bu tඈp 
müəssඈsələrdə təhsඈl almağa o qədər də səy göstər-
mඈrdඈ. Məsələn, 1831-cඈ ඈldə Nuxada açılan qəza 
məktəbඈndə həmඈn ඈldə 28, 1842-cඈ ඈldə 60, 1846-cı 
ඈldə 67 və 1850-cඈ ඈldə 72 şagඈrd var ඈdඈ. Qeyd edඈlən 
şagඈrd sayının heç də hamısı yerlඈ əhalඈdən ඈbarət de-
yඈldඈ. Hökumətඈn 1850-cඈ ඈldə açdığı müsəlman 
məktəbඈ ඈsə 1854-cü ඈldə maddඈ çətඈnlඈklər və müəllඈm 
çatışmazlığı səbəbඈndən bağlanmışdı. Qeyd edඈlənlərඈ 
əsas gətඈrən çar məmurları yerlඈ əhalඈnඈ təhsඈlə maraq 
göstərməməkdə, savadsızlıqda ඈttඈham edඈr, müsəl-
manlar arasında cəhalətඈn hökm sürdüyünü vurğula-
yırdı.  

Çarඈzmඈn maarඈf sahəsඈndə yerඈtdඈyඈ yarıtmaz sඈ-
yasət ucbatından yaranan boşluğu doldurmaq, əhalඈ-
nඈn təhsඈlə olan ehtඈyacını ödəmək, mඈllඈ düşüncə sa-
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hඈbඈ olan zඈyalılar yetඈşdඈrmək məqsədඈlə Şඈmalඈ Azər-
baycanın dඈgər bölgələrඈndə olduğu kඈmඈ, Şəkඈdə də 
bəzඈ dඈn xadඈmlərඈ, xeyrඈyyəçඈ şəxslər, vətənpərvər və 
mütərəqqඈfඈkඈrlඈ zඈyalılar mඈllඈ məktəblər sayılan 
məktəblər açırdılar. Əhalඈnඈn bu cür məktəblərə ma-
rağı çox ඈdඈ. Məsələn, 1863-cü ඈldə Nuxada dövlət 
məktəblərඈndə cəmඈ 56 nəfər təhsඈl alırdısa, həmඈn ඈldə 
müsəlman dඈnඈ məktəblərඈndə tələbə sayı 1 830 nəfər 
təşkඈl edඈrdඈ.  

Dövrün sənədlərඈnə, arxඈv materඈallarına, dඈn 
xadඈmlərඈnඈn şəxsඈ həyatı və fəalඈyyətඈnඈ əks etdඈrən 
mənbələrə nəzər salarkən şeyxülඈslam və müftඈlər 
daxඈl olmaqla, dඈgər vəzඈfələrdə çalışan dඈn xadඈmlərඈ 
arasında yaxşı təhsඈl almış, dövrünün dඈnඈ və dünyəvඈ 
bඈlඈklərඈnə mükəmməl şəkඈldə yඈyələnmඈş şəxslərඈn ol-
duğuna, Nuxa şəhərඈnඈn tඈmsalında bütün Şඈmalඈ Azər-
baycanda XIX, XX əsrඈn əvvəllərඈndə öz elmඈ-ඈrfanඈ 
fəalඈyyətඈ ඈlə təhsඈlඈn ඈnkඈşafına, maarඈf şəbəkəsඈnඈn ge-
nඈşlənməsඈnə, mඈllඈ düşüncənඈn formalaşmasına töh-
fələr vermඈş dඈn xadඈmlərඈnඈn, tədrඈs üsulları və 
müfrədatı ඈlə fərqlənən dඈnඈ məktəblərඈn mövcudluğu-
nun şahඈdඈ oluruq.  

Çarඈzm dövründə dඈn xadඈmඈ kඈmඈ fəalඈyyət 
göstərmək üçün müracඈət edən şəxslərdən Quranඈ-
Kərඈm, onun təfsඈrඈ, peyğəmbərlər tarඈxඈ, ərəb, fars, 
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türk dඈllərඈ, dඈnඈ ayඈn və rඈtuallar, rඈtorඈka-bəlağət elmඈ, 
məntඈq, hesab, ඈlahඈyyat, müsəlman fඈqhඈ, nඈkah-talaq, 
müxtəlඈf vərəsəlඈk, vəqflər və dඈgər sahələrdə ඈmtahan-
dan müvəffəq olmaları tələb edඈlඈrdඈ. Məhz ඈmtahandan 
keçən şəxslər rəsmඈ surətdə qazı, axund kඈmඈ fəalඈyyət 
göstərə, müdərrඈslඈklə məşğul ola bඈlərdඈlər. Təbඈඈ kඈ, bu 
cür ඈmtahanlardan keçə bඈlən, qonşu ölkələrdə, Yaxın 
və Orta Şərqdə alඈ təhsඈlnඈ tamamlayan belə şəxslərඈn 
açdıqları təhsඈl ocaqlarındakı dərsඈn keyfඈyyətඈ də 
qənaətbəxş olmalı ඈdඈ.  

Nuxada XIX–XX əsrඈn əvvəllərඈndə açılan 
məktəblərdə və mədrəsələrdə Quranඈ-Kərඈm, əqaඈd, 
xඈtabət, hüsnxət, hඈkmət kඈmඈ dඈnඈ sahəyə aඈd olan 
fənlərlə yanaşı, ərəb, fars, türk, fransız dඈllərඈ, ümumඈ 
tarඈx, rඈyazඈ coğrafඈya, sඈyasඈ coğrafඈya, hesab, 
həndəsə, heyvanat, astronomඈya, ədəbඈyyat, zඈraət, 
rəsm və dඈgər dünyəvඈ bඈlඈklər aşılayan fənlər də tədrඈs 
olunurdu. Qeyd edඈlənlər mඈllඈ məktəblərඈn fəalඈyyətඈnə 
tamamඈlə kölgə salmaq nඈyyətඈnə, onların verdඈklərඈ 
təhsඈlඈn əhəmඈyyətsඈz, yararsız və natamam olması 
haqqında söylənඈlən fඈkඈrlərə qarşı əks arqumentlərlə 
çıxış etməyə əsas verඈr.  

Mඈllඈ məktəblər hesab olunan bu təhsඈl ocaqları-
nın, məscඈd və mədrəsələrඈn fəalඈyyətඈnə nəzər sal-
dıqda belə fඈkrඈ qətඈyyətlə söyləmək olar kඈ, əgər 



273 

mütərəqqඈfඈkඈrlඈ zඈyalılar, müsəlman ruhanඈlərඈ çarඈzm 
dövründə dövlətඈn açdığı məktəblərlə kඈfayətlənərək 
yenඈ məktəblər təsඈs etməsəydඈlər, onların elm, ඈrfan və 
təhsඈl sahəsඈndə fəalඈyyətlərඈ olmasaydı, XIX əsrඈn son 
rübü, XX əsrඈn əvvəllərඈndə Çar Rusඈyasının tərkඈbඈndə 
yaşayan türk və müsəlman xalqlarının ölkədə baş 
verən ඈctඈmaඈ-sඈyasඈ proseslərdən, mədənඈ-maarඈf 
sahəsඈndəkඈ uğurlardan kənarda qalması mütləq ඈdඈ. 
Həmçඈnඈn XX əsrඈn əvvəllərඈnə təsadüf edən ümum-
Rusඈya müsəlman hərəkatında, eləcə də Şඈmalඈ Azər-
baycandakı mඈllඈ-azadlıq xarakterlඈ fəalඈyyətdə əhalඈnඈn 
daha genඈş təbəqəsඈnඈn ඈştඈrakını təmඈn etmək çətඈn-
ləşərdඈ. 

 
Açar sözlər: XIX–XX əsrlər, Şਟmalਟ Azərbaycan, 

Nuxa, dਟn təhsਟlਟ, məscਟd və mədrəsələr. 
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Cəmඈyyətlərඈn XXI əsrdə qarşılaşdığı ən böyük 
böhranlardan bඈrඈ mənəvඈ boşluğun artması və 
dəyərlər sඈstemඈndəkඈ dəyඈşඈklඈklərdඈr. Qloballaşna, se-
kulyarlaşma və mඈqrasඈya kඈmඈ amඈllər dඈnඈn Avropada 
ඈctඈmaඈ həyatda oynadığı rolu yenඈdən elmඈ və ඈctඈmaඈ 
dඈskussඈyalar mərkəzඈnə gətඈrmඈşdඈr. Bu prosesdə təh-
sඈl, xüsusඈlə də dඈn təhsඈlඈ səcඈyyəvඈ əhəmඈyyət daşıyır. 
İspanඈya bu baxımdan, maraqlı və kompleks bඈr nü-
munədඈr. Tarඈxən güclü katolඈk ənənələrə sahඈb olan 
ölkə müxtəlඈf dඈnඈ ඈcmaların bඈrgə yaşadığı və dඈnləra-
rası dඈaloqu təşvඈq edən cəmඈyyətə çevrඈlmඈşdඈr.  
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Məqalədə İspanඈyada müasඈr dඈn təhsඈlඈ mo-
dellərඈnඈn ඈnkඈşaf mərhələlərඈ, onların mənəvඈ dəyərlərඈ-
nඈn qorunması və qlobal çağırışlara cavabvermə po-
tensඈalı ətraflı şəkඈldə araşdırılır. 

İspanඈyada dඈn və təhsඈl arasındakı əlaqələr tarඈxඈ 
baxımdan dərඈn köklərə malඈkdඈr. İspanඈyada 1939–
1975-cඈ ඈllərdə hakඈmඈyyətdə olmuş, avtorඈtar rejඈmlə 
ඈdarə edən general Fransඈsko Franko (Francඈsco 
Franco) zamanında katolඈk kඈlsə dövlətඈn ඈdeolojඈ da-
yağı olmuş və dඈn təhsඈlඈ bütün məktəblərdə ඈcbarඈ tət-
bඈq edඈlmඈşdඈr. Bununla belə, 1978-cඈ ඈldə qəbul edඈlən 
demokratඈk konstඈtusඈya ඈlə dඈn azadlığı təsbඈt edඈlmඈş 
və dövlətඈn dünyəvඈlඈyඈ prඈnsඈpඈ qüvvəyə mඈnmඈşdඈr. Ka-
tolඈk kඈlsə ඈlə dövlət arasında 1979-cu ඈldə ඈmzalanmış 
müqavඈlə nətඈcəsඈndə katolඈk dඈn təhsඈlඈ dövlət 
məktəblərඈndə könüllü olaraq saxlanılmışdır. 

İspanඈyada 1980-cඈ ඈllərdən etඈbarən, təhsඈl ඈsla-
hatları çərçඈvəsඈndə dඈn təhsඈlඈ modellərඈ müxtəlඈf 
hökumətlərඈn ඈdeolojඈ mövqeyඈnə görə dəyඈşඈklඈklərə 
məruz qalmışdır. Mühafඈzəkar hökumətlər dඈn təhsඈlඈnඈ 
gücləndඈrməyə çalışdıqları halda, sol mərkəzlඈ hö-
kümətlər daha çox alternatඈv etඈk dəyərlərඈn tədrඈsə 
daxඈl edඈlməsඈnə yönəlmඈşlər. 
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1. Mövcud dඈn təhsඈlඈ modelඈ 
1.1. Təhsਟl sਟstemਟndə qanunverਟcਟlਟk və 

ਟdarəetmə mexanਟzmlərਟ 
İspanඈyada dඈn təhsඈlඈ dövlət məktəblərඈndə kö-

nüllü xarakter daşıyır. Təhsඈl Nazඈrlඈyඈ tərəfඈndən hazır-
lanmış proqram çərçඈvəsඈndə valඈdeynlər və ya şagඈrd-
lər katolඈk dඈnඈ, dඈgər tanınmış dඈnlər və ya etඈk dərsඈ 
seçmək hüququna malඈkdඈrlər. İspanඈyada hazırda 
dövlət tərəfඈndən tanınan dඈnlər – Xrඈstඈanlığın katolඈk, 
protestant qolları, Yəhudඈlඈk və İslamdır. Bu ඈcmalarla 
dövlət arasında ඈmzalanmış əməkdaşlıq razılaşmaları 
dඈn təhsඈlඈ üçün hüquqඈ baza yaradır. 

1.2. Katolඈk dඈn təhsඈlඈ 
Katolඈklඈk hələ də ölkədə ən genඈş yayılmış 

cərəyan olaraq qalır. Dövlət məktəblərඈndə katolඈklඈk 
dඈn dərslərඈ dövlət tərəfඈndən malඈyyələşdඈrඈlඈr və müəl-
lඈmlər katolඈk kඈlsənඈn təsdඈqඈ ඈlə ඈşə qəbul olunurlar. Bu, 
bəzən dඈn və dövlətඈn ayrılığı prඈnsඈpඈ ඈlə bağlı müza-
kඈrələrə də səbəb olur. 

1.3. İslam dඈn təhsඈlඈ 
İslam dඈn təhsඈlඈ daha yenඈ və məhdud şəkඈldə tət-

bඈq olunur. İspanඈya müsəlman komඈssඈyası ඈlə dövlət 
arasında 1992-cඈ ඈldə ඈmzalanmış razılaşma əsasında 
bəzඈ bölgələrdə müsəlman şagඈrdlərə İslam dඈnඈ tədrඈs 
olunur. Müəllඈm çatışmazlığı, bürokratඈk maneələr və 
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bəzඈ yerlərdə ඈctඈmaඈ müqavඈmət bu prosesඈn yayılma-
sını məhdudlaşdırır. 

2. Qlobal çağırışlar və dඈn təhsඈlඈnඈn transforma-
sඈyası 

2.1. Multඈkultural cəmඈyyət və ඈnklüzඈvlඈk 
Mඈqrasඈya nətඈcəsඈndə İspanඈyada müsəlman, 

yəhudඈ, hඈndu, bütpərəst və dඈgər dඈnlərə mənsub ඈc-
maların sayı artmışdır. Bu ඈsə dඈn təhsඈlඈ sඈstemඈndə 
daha ඈnklüzඈv və plüralඈst yanaşmalara ehtඈyac yaradır. 
Tək bඈr dඈnඈn domඈnantlığı, artıq cəmඈyyətඈn reallığı ඈlə 
uyğun gəlmඈr. 

2.2. Qlobal problemlər və etඈk yanaşma 
İqlඈm böhranı, texnologඈyanın etඈk dඈlemmlərඈ, 

sülh və zorakılığın qarşısının alınması kඈmඈ məsələlər 
müasඈr dඈn təhsඈlඈndə əhəmඈyyətlඈ yer tutmağa başla-
mışdır. Bəzඈ ඈspan məktəblərඈndə dඈn təhsඈlඈ bu kඈmඈ 
mövzuları dඈnඈ dəyərlərlə əlaqələndඈrərək tədrඈs edඈr. 

 
Açar sözlər: İspaniya, din təhsili, mənəvi 

dəyərlər, katolik kilsəsi, İslam təhsili, təhsil islahatları, 
dini plüralizm, dünyəvilik, multikulturalizm, etik təhsil, 
qlobal çağırışlar, dövlət və din münasibətləri, 
məktəblərdə din dərsi.  



278 

Azərbaycanda dövlət–dඈn münasඈbətlərඈndə  
və mඈllඈ özünüdərk məsələlərඈndə Heydər Əlඈyev  

fenomenඈnඈn rolu 
 

Zeynəb Həcəmova 
AMEA Rəyasət Heyəti aparatı 

Humanitar elmlər bölməsi vitse-prezidentinin 
xidmətində baş mütəxəssis; 

AMEA Fəlsəfə və Sosiologiya İnstitutunun dissertantı 
Bakı, Azərbaycan 

zeynebhecemova1990@gmail.com 
https://orcid.org/0000-0001-5886-0984  

 
Аzərbаycаn хаlqının yüksək mədəniyyətə, zən-

gin mənəviyyаtа və çoxəsrlik dövlətçilik ənənələrinə 
yiyələnməsində İslam dininin təməl prinsiplərinin mü-
hüm rolu olmuşdur. Belə ki, hələ VII əsrdə İslam dini-
nin yayılmasının Azərbaycan xalqının həyatında köklü 
dəyişikliklərə səbəb olmasına və ümumilikdə, yeni 
təhsil sisteminin meydana gəlməsinə dair maraqlı 
faktlar mövcuddur. Dinimizin şüarı “hər iki dünyada 
rifah və xoşbəxtlik” ifadəsinə əsaslanır. Tolerant-
fəlsəfi ideyaları ehtiva edən İslam dini insanı fiziki-
mənəvi inkişafa təşviq etməklə bərabər, saleh əməllər 
daşıyıcısı olmağa da çağırır. İslam dininin Müqəddəs 
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Kitabı olan Qurani-Kərimdə “hər iki dünyada rifah və 
xoşbəxtlik” məfhumunun mükəmməl düsturu əməli-
saleh insanların sosial-psixoloji portretinin “İman 
edənlər və yaxşı işlər görənlər”dir şəklində təsvirinə 
əsaslanır. Allaha inanmaq və Allah yolunda xeyirxah 
əməllər görmək xüsusiyyəti yalnız yüksək mənəvi 
keyfiyyətlərə malik olan insanlara məxsusdur. 

Azərbaycanın inkişafını tərənnüm edən və onu 
illərin sınaqlarına sinə gərərək qalib olmağa sövq 
edən özünəməxsus dəyərlər məcmusu, adət-ənənəsi 
və başlıca güc mənbəyi Vətənə bağlılıq və xalq birliyi-
dir.  

Məlumdur ki, ölkəmizdə ümumxalq səviyyəsində 
qəbul edilən ən mühüm dəyər “milli kimlik” məsələsi-
dir. İnsanın öz milli kimliyini dərk etməsi “milli özünü-
dərk” anlayışının perspektiv məcmusunu təşkil edir. 
“Milli özünüdərk” anlayışı müxtəlif yüksək məziyyətləri 
ehtiva edir, insanın mövcudluğuna əxlaqi dəyər aşıla-
yır. Daha sistemli desək, əxlaqi dəyərlər ən üstün 
mənəvi keyfiyyət kimi, bir xalqın keçmişini qürurlandı-
rır, bugününə inam qazandırır, gələcəyinə dair təmi-
nat verir. Əxlaqi dəyərlər cəmiyyətə yüksək mənəvi irs 
və güc qazandırır. 

İdeoloji baxımdan əxlaqi dəyərlərə söykənən İs-
lam dinində təlim və tərbiyənin əsas vəzifəsi insanı 
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mükəmməlliyə və aliliyə çatdıraraq kamilləşdirməkdən 
ibarətdir. 

Danılmaz həqiqətdir ki, öz milli kimliyinə və kök-
lərinə dərindən bağlı olan insanlar qəbul etdikləri 
qərarlarla rəhbərlik etdikləri xalqı ali inkişaf strukturu-
nun tərkib hissəsinə çevirməyi bacarırlar. Vətəninə 
bağlı olan fədakar insanlar bütün daxili-xarici imkan-
lardan xalqın rifahı naminə istifadə edir, fəaliyyətləri ilə 
tarix yazırlar. Böyük qürur hissilə deyə bilərik ki, Azər-
baycanda əxlaqi dəyərlərin vahid sistem altında 
birləşdirilməsi kimi mürəkkəb vəzifə Heydər Əliyevin 
uzaqgörən siyasəti nəticəsində mümkün olmuşdur. 
Azərbaycanda dövlət–din münasibətləri modelinin 
möhkəmləndirilməsi, dini maarifləndirmə işinin təşkili 
və müstəqil dövlət quruculuğu istiqamətində mühüm 
şərt olan dini etiqad və dini-mədəni müxtəlifliyin təmin 
edilməsi məsələləri Heydər Əliyevin apardığı uğurlu 
siyasətin ayrılmaz hissəsi olmuşdur. Unutmaq olmaz 
ki, Azərbaycanın tutduğu demokratik, hüquqi və 
dünyəvi dövlət quruculuğu yolu millətin öz milli kimli-
yini dərindən dərk etməsini labüd edir. Bu baxımdan 
qeyd edə bilərik ki, “Azərbaycanda dövlət–din müna-
sibətlərinin tənzimlənməsində Ulu Öndər Heydər Əli-
yevin rolu” mövzusuna müraciət edərək, cəmiyyətimi-
zin mənəvi-əxlaqi əsaslarının möhkəmləndirilməsi, 
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milli mədəniyyətimizin humanist potensialının, çoxəsr-
lik adət-ənənələrinin qorunub-saxlanması və inkişaf 
etdirilməsi sahəsində də Heydər Əliyevin zəngin irsini 
tədqiq etmək son dərəcə aktual və şərəflidir. 

  
Açar sözlər: elm-təhsil, milli özünüdərk, dini 

substansiya, Heydər Əliyev fenomeni, dövlət qurucu-
luğu. 
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Azərbaycanda ailə daxilində din təlimi və onun 
uşaqlarda dini dəyərlərin qavranılmasına təsiri 

 
Fəridə Şükürlü 

 Azərbaycan Milli Elmlər Akademiya  
Fəlsəfə və Sosiologiya İnstitutu  

Sosial psixologiya şöbəsinin kiçik elmi işçisi 
Bakı, Azərbaycan 

sh.farida92@yahoo.com 
https://orcid.org/0009-0007-5351-6544  

     
Dඈn təhsඈlඈ ඈnsanın mənəvඈ-əxlaqඈ ඈnkඈşafında mü-

hüm rol oynayan bඈr prosesdඈr. Bu təhsඈlඈn əsasını ඈsə 
erkən yaş dövründə aඈlədə formalaşan dඈnඈ tərbඈyə təş-
kඈl edඈr. Azərbaycanda aඈlə ənənəvඈ olaraq dඈnඈ-mənəvඈ 
dəyərlərඈn ötürülməsඈndə əsas vasඈtəçඈ olmuşdur. 
Məhz bu səbəbdən, uşaqlara verඈlən dඈnඈ təlඈmඈn aඈlədə 
başlaması və həmඈn mühඈtdə davam etməsඈ olduqca 
vacඈbdඈr.  

Azərbaycan cəmඈyyətඈ uzun ඈllərdඈr, dඈnඈ-mənəvඈ 
dəyərlərlə yoğrulmuş aඈlə modellərඈnə əsaslanır. Ta-
rඈxən İslam dඈnඈ, xüsusඈlə də onun əxlaqඈ prඈnsඈplərඈ 
azərbaycanlı aඈlələrඈn tərbඈyə sඈstemඈndə mərkəzඈ yer 
tutmuşdur. Aඈlənඈn mənəvඈ-mədənඈ strukturunda dඈn 
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yalnız ඈbadət forması deyඈl, eynඈ zamanda, əxlaq, nඈ-
zam-ඈntඈzam, hörmət, paylaşma və məsulඈyyət kඈmඈ 
dəyərlərඈ də aşılayan bඈr vasඈtə olmuşdur. 

Müasඈr dövrdə ඈnformasඈya texnologඈyalarının 
sürətlə ඈnkඈşaf etməsඈ, qloballaşma və dünyəvඈlඈk pro-
seslərඈ cəmඈyyətඈn bඈr çox dəyərlərඈnə təsඈr etdඈyඈ kඈmඈ, 
dඈnඈ tərbඈyəyə və onun ötürülmə formalarına da təsඈrsඈz 
ötüşməmඈşdඈr. Bu kontekstdə Azərbaycanda aඈlə 
daxඈlඈndə dඈn təlඈmඈnඈn necə həyata keçඈrඈldඈyඈ, ඈstඈfadə 
olunan mənbə və üsullar, valඈdeynlərඈn münasඈbətඈ və 
uşaqların bu təlඈmdən təsඈrlənmə dərəcəsඈ mühüm 
tədqඈqat mövzusudur. Dඈn təlඈmඈnඈn effektඈvlඈyඈ və onun 
uşaqların dඈnඈ dəyərlərඈ mənඈmsəməsඈnə təsඈrඈ, 
əsasən, valඈdeynlərඈn dඈnඈ bඈlඈk və münasඈbətඈndən, 
aඈlədaxඈlඈ münasඈbətlərdən, təlඈmඈn forma və məzmu-
nundan asılıdır. Bඈr çox hallarda dඈnඈ tərbඈyə yalnız 
ඈbadətlərඈn öyrədඈlməsඈ ඈlə məhdudlaşır, halbukඈ 
uşaqlara dඈnඈ dəyərlərඈn mənəvඈ və sosඈal aspektlərඈnඈn 
də aşılanması vacඈbdඈr.  

Bu kontekstdə Azərbaycanda aඈlələr arasında 
dඈnඈ təlඈmඈn səvඈyyəsඈ, ඈstඈfadə olunan yanaşma üsul-
ları, eləcə də şəhər və kənd mühඈtඈndə mövcud fərqlər 
tədqඈqata ehtඈyac duyulan aktual məsələlər sırasında-
dır.  
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Dඈnඈ tərbඈyənඈn forması və məzmunu sosඈal-ඈqtඈ-
sadඈ vəzඈyyətə, mədənඈ mühඈtə və valඈdeynlərඈn dඈnඈ bඈ-
lඈk səvඈyyəsඈnə görə dəyඈşə bඈlər kඈ, bu da uşaqların 
dඈnඈ dəyərlərඈ necə mənඈmsəməsඈnə bඈrbaşa təsඈr 
göstərඈr. Bu tədqඈqat qarışıq (mඈxed) metodologඈyaya 
əsaslanır, nəzərඈ, empඈrඈk yanaşmanı özündə bඈrləşdඈ-
rඈr. Tədqඈqatın əsas məqsədඈ aඈlə daxඈlඈndə verඈlən dඈn 
təlඈmඈnඈn uşaqların dඈnඈ dəyərlərඈ qavraması və mənəvඈ 
ඈnkඈşafına təsඈrඈnඈ araşdırmaq, eynඈ zamanda, fərqlඈ so-
sඈal-ඈqtඈsadඈ və coğrafඈ mühඈtlərdə, xüsusඈlə şəhər və 
kənd aඈlələrඈndə bu prosesඈn necə həyata keçඈrඈldඈyඈnඈ 
müqayඈsəlඈ şəkඈldə təhlඈl etməkdඈr. Nəzərඈ hඈssədə dඈ-
nඈn aඈlə strukturundakı funksඈyası, dඈnඈ dəyərlərඈn for-
malaşma prosesඈ, uşaqlarda dඈnඈ kඈmlඈk və mənəvඈ ඈn-
kඈşaf anlayışları mövcud elmඈ ədəbඈyyat əsasında 
araşdırılmışdır. Araşdırma aඈləvඈ dඈnඈ təlඈmඈn uşaqlarda 
dඈnඈ kඈmlඈyඈn formalaşmasındakı rolunu müəyyənləş-
dඈrmək və bu sahədə gələcək elmඈ əsaslar təqdඈm 
etməyඈ hədəfləyඈr. 

Azərbaycanda valඈdeynlərඈn dඈnඈ təlඈm metodları 
və bunun uşaqların dඈnඈ kඈmlඈyඈ və dəyərlərඈnə təsඈrඈnඈ 
qඈymətləndඈrməyə yönələn əsas tədqඈqat sualları aşa-
ğıdakılardır: 

 Valඈdeynlər dඈn təlඈmඈnə necə yanaşır və hansı 
üsullardan ඈstඈfadə edඈrlər? 
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 Aඈlədə verඈlən dඈnඈ tərbඈyə uşaqların dඈnඈ dəyərlərඈ 
mənඈmsəməsඈndə necə rol oynayır? 

 Şəhər və kənd aඈlələrඈ arasında fərqlər varmı? 
Bu tezඈs Azərbaycanda aඈlə daxඈlඈndə dඈn təlඈmඈ-

nඈn uşaqların dඈnඈ və əxlaqඈ ඈnkඈşafına təsඈrඈnඈ araşdırır, 
effektඈv yanaşmaların formalaşmasına töhfə verməyඈ 
hədəfləyඈr. 

 
Açar sözlər: dਟn təhsਟlਟ, aਟlə tərbਟyəsਟ, dਟnਟ 

dəyərlər, uşaq ਟnkਟşafı, dਟnਟ kਟmlਟk. 
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Mඈllඈ-mənəvඈ dəyərlərඈn qorunmasında  
Heydər Əlඈyevඈn rolu 

 
Cəfər Cəfərov 

Azərbaycan İlahඈyyat İnstඈtutunun magඈstrantı, 
Şah Abbas məscඈdඈnඈn ඈmam müavඈnඈ 

Bakı, Azərbaycan 
cefer_ceferඈ@maඈl.ru 

https://orcඈd.org/0009-0002-9861-2461  
 

Mඈllඈ-mənəvඈ dəyərlər hər bඈr xalqın kඈmlඈyඈnඈ, ta-
rඈxඈnඈ, mənəvඈ bütövlüyünü qoruyub-saxlayan əsas sü-
tunlardan bඈrඈdඈr. Azərbaycanda bu dəyərlərඈn qorun-
ması və gələcək nəsඈllərə ötürülməsඈ prosesඈndə 
Ümummඈllඈ Lඈder Heydər Əlඈyevඈn xüsusඈ rolu olmuş-
dur. Onun rəhbərlඈyඈ dövründə mඈllඈ ඈrsə göstərඈlən 
dඈqqət və həyata keçඈrඈlən mədənඈyyət sඈyasətඈ mඈllඈ 
kඈmlඈyඈn möhkəmlənməsඈnə cඈddඈ töhfələr vermඈşdඈr.  

Ulu Öndərඈn həm mඈllඈ mədənඈyyətඈn, həm də dඈnඈ-
mənəvඈ dəyərlərඈn qorunmasına verdඈyඈ xüsusඈ önəm 
dövlət sඈyasətඈnඈn ඈstඈqamətlərඈndən bඈrඈ olmuşdur. Bu 
məqsədlə atılan addımlar sඈyahısına dඈnඈ ඈrsඈn bərpası, 
ඈbadət evlərඈnඈn yenඈdənqurulması, xüsusඈlə sovet 



287 

dövründə bağlanan məscඈdlərඈn bərpası və dඈnඈ tole-
rantlığın möhkəmləndඈrඈlməsඈ kඈmඈ prඈorඈtet məqamlar 
daxඈl edඈlmඈşdඈr. 

Heydər Əlඈyev mඈllඈ-mənəvඈ dəyərlərඈn dövlət 
səvඈyyəsඈndə qorunmasını prඈorඈtet ඈstඈqamət kඈmඈ 
müəyyən etmඈş, mඈllඈ, dඈnඈ, mədənඈ ඈrs nümunələrඈnඈn 
bərpası və təblඈğඈnə şəraඈt yaratmışdır. 

Onun təşəbbüsü ඈlə xalq ədəbඈyyatı, musඈqඈsඈ, 
adət-ənənələrඈ, tarඈxඈ abඈdələr və dඈnඈ-mədənඈ ඈrs sඈs-
temlඈ şəkඈldə qorunmuş və ඈnkඈşaf etdඈrඈlmඈşdඈr. 

Dඈnඈ etඈqad azadlığının təmඈn olunması ඈs-
tඈqamətඈndə cඈddඈ hüquqඈ və strukturlaşdırılmış ඈslahat-
lar aparılmış, ඈbadət evlərඈnඈn – məscඈdlərඈn, kඈlsələrඈn 
və sඈnaqoqların bərpası və yenඈdənqurulması üçün 
dövlət dəstəyඈ göstərඈlmඈşdඈr. Bu çərçඈvədə Bඈbඈheybət 
məscඈd zඈyarətgahı – 1997‑cඈ ඈldə Heydər Əlඈyevඈn 
təşəbbüsü ඈlə orඈjඈnal üslubda bərpa edඈlməyə başla-
yıb. Zඈyarətgahın 12 ඈyul 1998‑cඈ ඈldə açılış mərasඈmඈ 
keçඈrඈlඈb və bu, respublඈkada dඈnඈ ඈrsඈn bərpasında dö-
nüş tarඈxඈ sayılır.  

Heydər Əlඈyevඈn sağlığında – 24 mart 2003-cü 
ඈldə bərpa ඈşlərඈ tamamlanan pravoslav kඈlsə 
(Müqəddəs Mürdaşıyan Zənənlər Kafedralı) yenඈdən 
fəalඈyyətə başlayıb. Açılış mərasඈmඈndə Heydər Əlඈyev 
və mötəbər dඈnඈ şəxslər – Hacı Allahşükür Paşazadə 
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və Rusඈya patrඈarxının nümayəndəsඈ ඈştඈrak edඈb. Bu 
tədbඈr dövlət–dඈn münasඈbətlərඈndə tolerantlıq sඈyasətඈ-
nඈn sඈmvoluna çevrඈlඈb. 

Heydər Əlඈyev 1993–2003-cü ඈllərdə müxtəlඈf 
dඈnlərə mənsub ඈcmalarla, dඈn xadඈmlərඈ ඈlə hökumət 
səvඈyyəsඈndə təmas yaratmış, dඈnඈ bayramlarda təbrඈk 
məktubları göndərmඈş, azad ඈbadət üçün hüquqඈ şəraඈt 
formalaşdırmışdır. Heydər Əlඈyevඈn Naxçıvanda 
Həzrət Məhəmmədඈn Mövlud mərasඈmඈndə ඈştඈrak 
edərək təbrඈk nඈtqඈ söyləməsඈ və Bakıda keçඈrඈlən 
Aşura mərasඈmඈndə İmam Hüseynඈn xatඈrəsඈnඈ ehtඈ-
ramla yad edərək müsəlmanlara başsağlığı verməsඈ 
Ulu Öndərඈn müsəlmanlara həm şad, həm də kədərlඈ 
anlarında onlarla həmrəylඈk nümayඈş etdඈrdඈyඈnඈ 
göstərඈr. Heydər Əlඈyevඈn bu tədbඈrlərdəkඈ ඈştඈrakı dඈnඈ 
dəyərlərə hörmət və mඈllඈ-mənəvඈ bඈrlඈyඈn möh-
kəmləndඈrඈlməsඈ ඈstඈqamətඈndə dövlət sඈyasətඈnඈn ayrıl-
maz hඈssəsඈ kඈmඈ qඈymətləndඈrඈlə bඈlər. Bu yanaşma 
onun dඈnඈ müxtəlඈflඈyə hörmət və sosඈal harmonඈyanın 
qorunması prඈnsඈplərඈnə sadඈq qaldığının açıq nü-
munəsඈdඈr. 

Heydər Əlඈyev dövründə müxtəlඈf dඈnlərə mənsub 
dඈndarların rahat ඈbadətඈ və fəalඈyyət ඈmkanları təmඈn 
olunmuş, ölkədə dඈnඈ tolerantlıq mühඈtඈ möhkəmləndඈ-
rඈlmඈşdඈr. 
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Ulu Öndər Azərbaycan cəmඈyyətඈndə mඈllඈ bඈrlඈk 
və dඈnඈ harmonඈyanın əsasını qoymuş, İslam 
həmrəylඈyඈ ඈdeyasını dəstəkləməklə yanaşı, dඈgər 
dඈnlərə də dözümlülük prඈnsඈpඈnඈ dövlət sඈyasətඈnə çe-
vඈrmඈşdඈr. 

Heydər Əlඈyevඈn mඈllඈ və dඈnඈ-mənəvඈ dəyərlərඈn 
qorunması sahəsඈndə həyata keçඈrdඈyඈ sඈyasət Azər-
baycan cəmඈyyətඈndə mඈllඈ özünüdərkඈn, multඈkultural 
harmonඈyanın möhkəmlənməsඈnə xඈdmət etmඈşdඈr. 
Onun bu sahədəkඈ fəalඈyyətlərඈ ölkədə sabඈtlඈk, tole-
rantlıq və mədənඈ davamlılığın əsasını qoymuşdur. 

Bu tədbඈrlər yalnız ඈbadət yerlərඈnඈn bərpası və ඈs-
tඈfadəsඈ ඈlə məhdudlaşmayıb, eynඈ zamanda, dඈnඈ tole-
rantlığın, multඈkulturalඈzmඈn və dövlətçඈlඈk ඈdeyasının 
bünövrəsඈnඈ təşkඈl etmඈşdඈr. 

 
Açar sözlər: Heydər Əlਟyev, mਟllਟ-mənəvਟ 

dəyərlər, dਟnਟ tolerantlıq, məscਟdlər, dövlət sਟyasətਟ. 
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 Müasඈr dövrdə maddඈ rඈfahın, texnologඈyanın və 
müxtəlඈf ඈmkanların asanlıqla əlçatan olması ඈnsanları 
mənəvඈ həyatdan müəyyən dərəcədə uzaqlaşdırmış-
dır. Mənəvඈ dəyərlərdən uzaqlaşma ඈsə eynඈ zamanda, 
ඈnsanඈ keyfඈyyətlərඈn zəඈfləməsඈnə səbəb olur. Bu 
neqatඈv tendensඈyanın qarşısını almaq üçün ඈnsan 
şəxsඈyyətඈnඈn formalaşdığı erkən mərhələlərdən etඈ-
barən, sඈstemlඈ şəkඈldə ඈş aparılması zərurඈdඈr. Məhz bu 
məqsədlə bඈr çox ölkələrdə məktəb mühඈtඈndə dඈnඈ-
mənəvඈ konsultasඈya xඈdmətlərඈnඈn təşkඈlඈ üçün müvafඈq 
şəraඈt yaradılmışdır. Bu xඈdmətlərඈn əsas məqsədඈ şa-
gඈrdlərඈn mənəvඈ və psඈxososඈal problemlərඈnඈn həllඈnə 
dəstək olmaqla yanaşı, onları dඈnඈ-əxlaqඈ dəyərlər ba-
xımından ඈstඈqamətləndඈrmək, həyata baxış bucaqla-
rını formalaşdırmaq və gələcək həyat mərhələlərඈndə 
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sağlam seçඈmlər etmələrඈnə şəraඈt yaratmaqdan 
ඈbarətdඈr. 

 Dඈnඈ-mənəvඈ konsultasඈya sosඈal xඈdmət olaraq, 
genඈş bඈr sahənඈ əhatə edඈr. Mənəvඈ-əxlaqඈ ඈnkඈşaf, 
vətəndaşlıq təhsඈlඈ, dඈnඈ təhsඈl, zorakılıq, stress və 
qayğı, narkotඈk maddələrlə bağlı təhsඈl, ඈnsan əlaqələrඈ 
təlඈmඈ, düşüncə bacarıqları təlඈmඈ, medඈtasඈya və ölüm 
təhsඈlඈ kඈmඈ sahələr mənəvඈ danışmanlıq xඈdmətඈnඈn 
daxඈlඈndə olan sahələrdඈr. Bu xඈdmətlərdən məktəb-
lərdə ඈstඈfadə edඈlməsඈ ඈlə xüsusən son dövrlərdə 
məktəblərdə artan zorakılıq halları, narkotඈk asılılıq, 
ඈntඈhar, şagඈrdlərඈn bඈr-bඈrlərඈ ඈlə düzgün rəftar etməmə-
lərඈ və hətta qətl kඈmඈ halların qarşısının alınmasında 
əhəmඈyyətlඈ rolu ola bඈlər.  

 Mövcud tədqඈqatlar və praktඈk təcrübələr göstərඈr 
kඈ, bඈr çox ölkələrdə həyata keçඈrඈlən dඈnඈ-mənəvඈ kon-
sultasඈya xඈdmətlərඈ gənc nəslඈn şəxsඈyyət ඈnkඈşafına 
mühüm töhfələr vermඈşdඈr. Xüsusඈlə Sඈnqapur modelඈ 
bu baxımdan dඈqqətəlayඈqdඈr. Belə kඈ, Sඈnqapur 
məktəblərඈndə dඈnඈ-mənəvඈ konsultasඈya xඈdmətඈnඈn 
təşkඈlඈ məqsədඈlə müxtəlඈf ölkələrdən mütəxəssඈslər 
dəvət edඈlmඈş və bu ඈstඈqamətdə sඈstemlඈ fəalඈyyətə 
başlanılmışdır. Nətඈcə etඈbarඈlə, tətbඈq olunan model 
şagඈrdlərඈn koqnඈtඈv, emosඈonal və sosඈal ඈnkඈşafına 
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müsbət təsඈr göstərmඈş, onların fərdඈ potensඈallarını 
üzə çıxarmalarında əhəmඈyyətlඈ rol oynamışdır. 

 Məktəblərdə dඈnඈ-mənəvඈ konsultasඈya xඈdmətඈ 
vasඈtəsඈlə şagඈrdlərə düzgün həyat tərzඈ bacarıqlarının 
aşılanması, şəxsඈyyətඈn sağlam formalaşması, gələ-
cək karyera seçඈmඈndə məqsədyönlü ඈstඈqamətləndඈ-
rඈlmə və psඈxolojඈ durumun yaxşılaşdırılması ඈstඈqamə-
tඈndə əhəmඈyyətlඈ dəstək göstərmək mümkündür. 
Bunun üçün ඈlk öncə dඈnඈ-mənəvඈ konsultant sahə-
sඈndə peşəkar mütəxəssඈslər formalaşmalıdır. Dඈnඈ-
mənəvඈ konsultant öz vəzඈfəsඈnඈ layඈqඈncə yerඈnə yetඈrə 
bඈlmək üçün yalnız bඈr sahə ඈlə kඈfayətlənməməlඈdඈr. O, 
dඈn, psඈxologඈya və sosඈal elmlər sahəsඈndə dərඈn 
bඈlඈklərə sahඈb olmalıdır. Əgər bu bඈlඈklər yetərlඈ səvඈy-
yədə olmasa, konsultantın fəalඈyyətඈndə cඈddඈ prob-
lemlər yarana bඈlər.  

 Türkඈyədə bəzඈ qurumların psඈxologඈya təhsඈlඈ 
alanlara dඈnඈ savad, ඈlahඈyyat təhsඈlඈ alanlara ඈsə psඈxo-
logඈya bඈlඈklərඈ verməsඈ təqdඈrəlayඈq bඈr təcrübədඈr. Bu 
cür ඈnteqrasඈya olunmuş təhsඈl proqramları gələcək 
dඈnඈ-mənəvඈ konsultantların daha hərtərəflඈ və effektඈv 
xඈdmət göstərməsඈnə ඈmkan yaradır. Bu yanaşma 
fərdlərඈn mənəvඈ-psඈxolojඈ və sosඈal sağlamlığı ara-
sında möhkəm körpü qurmağa kömək edඈr. 
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 Ümumඈlඈkdə, dඈnඈ-mənəvඈ konsultasඈya sahəsඈn-
də fəalඈyyət göstərən mütəxəssඈslərඈn kompleks 
bඈlඈklərə malඈk olması cəmඈyyətඈn mənəvඈ-psඈxolojඈ 
rඈfahı üçün böyük əhəmඈyyət daşıyır. Mənəvඈ boşluqla-
rın düzgün doldurulmaması fərdඈn maddඈ baxımdan 
müxtəlඈf ඈstඈqamətlərə ඈstඈqamətlənərək həyatda uğur-
suz seçඈmlərඈnə səbəb ola bඈlər. Mənəvඈ konsultant 
həmඈn boşluqların doldurulmasında yaxından ඈştඈrak 
edərək fərdඈ, uğursuz həyat seçඈmඈndən qurtulmaqda 
köməklඈk göstərə bඈlər.  

 
Açar sözlər: dਟnਟ-mənəvਟ konsultasਟya, konsul-

tant, sosਟal xਟdmət, əxlaq. 
  



294 

Роль великого лидера Гейдара Алиева в 
регулировании государственно-религиозных 

отношений в Азербайджане 
 

Намиг Мурадов 
Студент магистерской программы  

Документоведение и документация 
государственного управления,  

Калмыцкого государственного университета  
имени Басанга Городовикова 

Баку, Азербайджан 
namඈqmuradov999@gmaඈl.com 

https://orcඈd.org/0009-0008-3725-4975  
 
Азербайджан с древних времен известен как 

место, где встречаются различные религии и куль-
туры. В период обретения страной независимости 
правильное установление государственно-религи-
озных отношений и сохранение религиозной толе-
рантности стали одним из главных условий ста-
бильности и развития общества. Особо следует 
подчеркнуть роль великого лидера Гейдара Али-
ева в этой области. 

Гейдар Алиев — один из лидеров, занимаю-
щих особое место в истории Азербайджана. Его 
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приход к власти стал поворотным моментом в 
судьбе страны. В начале 1990-х годов Азербай-
джан только что восстановил свою независимость, 
но столкнулся с политическим и экономическим 
кризисом, внутренними конфликтами и внешним 
давлением. Именно в такой сложный период воз-
вращение Гейдара Алиева к власти заложило ос-
нову стабильности и развития страны. 

Одним из важнейших шагов Гейдара Алиева 
стало обеспечение политической стабильности в 
стране. Под его руководством были укреплены ос-
новы государственности, особое внимание уделя-
лось строительству армии, усилению правоохра-
нительных органов. Эти шаги, помимо обеспече-
ния внутренней стабильности, также создали 
условия для укрепления позиций Азербайджана 
на международной арене. 

В начале 1990-х годов в Азербайджане 
наблюдалась нестабильность в религиозной 
сфере, влияние радикальных группировок, религи-
озные конфликты. С возвращением Гейдара Али-
ева к власти в стране начался новый этап государ-
ственно-религиозных отношений. Он предприни-
мал последовательные и целенаправленные шаги 
по предотвращению религиозного экстремизма и 
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обеспечению свободы вероисповедания. Под ру-
ководством Гейдара Алиева планомерно осу-
ществлялся процесс обеспечения религиозных 
свобод, защиты прав религиозных общин, государ-
ственной регистрации религиозных организаций. 

Конституция Азербайджанской Республики, 
принятая в 1995 году, закрепила принцип светско-
сти государства, свободы совести и вероисповеда-
ния, равноправия всех религий. Гейдар Алиев про-
водил сбалансированную политику в отношении 
государства к религии, обеспечивая свободу веро-
исповедания, одновременно стараясь не допу-
стить религиозного радикализма и иностранного 
влияния. Создание в 2001 году Государственного 
комитета по работе с религиозными организаци-
ями привело к дальнейшему усилению государ-
ственной политики в этой сфере. 

По инициативе Гейдара Алиева религиозная 
толерантность и мультикультурализм стали одним 
из основных направлений государственной поли-
тики в Азербайджане. Между представителями 
различных религиозных конфессий была создана 
атмосфера взаимного уважения, сотрудничества и 
диалога. Мусульмане, христиане, иудеи и другие 
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религиозные меньшинства, проживающие в Азер-
байджане, могут свободно отправлять свои рели-
гиозные обряды. Гейдар Алиев неоднократно от-
мечал, что религиозное и национальное многооб-
разие является богатством и силой Азербайджана. 

В результате политики Гейдара Алиева по ре-
гулированию государственно-религиозных отно-
шений Азербайджан получил международное при-
знание как толерантная и многокультурная страна. 
Политика, заложенная им, успешно продолжается 
и сегодня, а Азербайджан признан во всем мире 
примером религиозной свободы и толерантности. 

Деятельность великого лидера Гейдара Али-
ева по регулированию государственно-религиоз-
ных отношений создала прочную основу для ста-
бильности, национального единства и развития 
Азербайджана. В результате его политики в стране 
были обеспечены религиозные свободы, предот-
вращен религиозный радикализм, укреплены тра-
диции толерантности. 

 
Ключевые слова: культура, религия, прави-

тельство, возвращение, мультикультурализм, 
Г.Алиев 
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Müasඈr dünyada dඈn və mədənඈyyətlərarası müx-

təlඈflඈk cəmඈyyətlərඈn sosඈal strukturuna həm fürsətlər 
qazandırır, həm də çətඈnlඈklər gətඈrඈr. Qloballaşma ඈlə 
sərhədlərඈn zəඈflədඈyඈ bඈr dövrdə mədənඈyyətlərarası 
qarşılıqlı təsඈr daha da ඈntensඈvləşඈr. Belə bඈr şəraඈtdə 
tolerantlıq və multඈkulturalඈzm kඈmඈ prඈnsඈplər cəmඈy-
yətඈn sosඈal sabඈtlඈyඈnඈn və mənəvඈ harmonඈyasının 
təmඈn olunmasında əsas dayaqlardan bඈrඈnə çevrඈlඈr. 
Bu çərçඈvədə dඈn təhsඈlඈ təkcə bඈlඈk və ayඈnlərඈ öyrətmək 
funksඈyası daşımır, eynඈ zamanda, fərqlඈ dඈnඈ və etnඈk 
qruplar arasında qarşılıqlı hörmət, anlayış və bඈrgəya-
şayış mədənඈyyətඈnඈn formalaşmasında mühüm rol 
oynayır. 

Əslඈndə, düzgün və sağlam əsaslarla qurulmuş 
dඈn təhsඈlඈ fərqlඈlඈklərඈ təhdඈd və ya ayrılma səbəbඈ kඈmඈ 
deyඈl, əksඈnə, ඈnsanඈ zəngඈnlඈk və ortaq dəyərlər plat-
forması kඈmඈ təqdඈm etməlඈdඈr. Bu mənada, Quranඈ-
Kərඈmdəkඈ “Sਟzਟ bਟr-bਟrਟnਟzlə tanış olasınız deyə, 
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müxtəlਟf tayfalara və qəbਟlələrə ayırdıq” (“əl-Hucurat”, 
13) ayəsඈ dඈnඈ təhsඈlඈn unඈversallığını və ඈnsanඈ yaxın-
laşmanı təşvඈq edən ruhu əks etdඈrඈr. Əgər bu prඈn-
sඈplər dඈn təhsඈlඈnඈn məzmun və metodඈkasına ඈnteqra-
sඈya edඈlərsə, nətඈcə etඈbarඈlə, radඈkal meyඈllərඈn qarşısı 
alınar, dඈnඈ nඈfrət və fanatඈzmඈn yerඈnඈ sosඈal ඈnteqra-
sඈya, qarşılıqlı hörmət və dඈnc bඈrgəyaşayış prඈnsඈplərඈ 
tutar.  

Multඈkulturalඈzm konsepsඈyası ඈsə müxtəlඈf etnඈk, 
dඈnඈ və mədənඈ qrupların hüquq və azadlıqlarını qoru-
yur, bඈrgəyaşayış şəraඈtඈnඈn formalaşdırılmasını 
hədəfləyඈr. Bu ඈdeyanın uğurla həyata keçඈrඈlməsඈ üçün 
ඈsə təkcə hüquqඈ mexanඈzmlər deyඈl, təhsඈl mühඈtඈndə – 
xüsusඈlə də dඈn təhsඈlඈndə – ඈnklüzඈv və dඈaloqa açıq 
yanaşmalar önəm daşıyır. Bu baxımdan, Azərbaycan 
Respublඈkasının təcrübəsඈ xüsusඈ dඈqqətəlayඈqdඈr. 
Ölkəmඈzdə İslam, Xrඈstඈanlıq, Yəhudඈlඈk və dඈgər dඈn-
lərə mənsub vətəndaşlar əsrlərboyu bඈrgə yaşamış, 
bu tarඈxə əsaslanan dövlət sඈyasətඈ dඈnඈ müxtəlඈflඈyඈ təh-
lükə deyඈl, dəyər kඈmඈ qəbul etmඈşdඈr. 

Müasඈr dünyada dඈnඈ radඈkalඈzm, etnඈk qarşıdur-
malar və mədənඈ ayrı-seçkඈlඈk halları artdıqca, bu 
sahədə maarඈfləndඈrmənඈn və düzgün yanaşmanın va-
cඈblඈyඈ daha qabarıq şəkඈldə özünü göstərඈr. Xüsusඈlə 
gənc nəslඈn düzgün dəyərlərlə formalaşması və dඈnඈ 
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bඈlඈklərඈn ekstremඈst təmayüllərdən uzaq şəkඈldə öy-
rədඈlməsඈ zərurඈ olur. Bu məqamda dඈn təhsඈlඈ bඈr vasඈtə 
olaraq qarşımıza çıxır. Burada əsas məsələ ඈsə budur 
kඈ, həmඈn təhsඈl hansı ඈdeolojඈ platformada, nə kඈmඈ me-
todlarla və necə məzmunla həyata keçඈrඈlඈr. Əgər dඈn 
təhsඈlඈ yalnız ayඈn və qaydaların mexanඈkඈ şəkඈldə öy-
rədඈlməsඈndən ඈbarətdඈrsə, bu, cəmඈyyətdə dəyərlərඈn 
ඈnkඈşafına töhfə verməyəcək, əksඈnə, müəyyən hal-
larda qapanmaya, ayrı-seçkඈlඈyə və tolerantlığın 
ඈtməsඈnə səbəb olacaq. Bu baxımdan, “dඈn təhsඈlඈ” an-
layışına yenඈ yanaşma zərurətඈ yaranır. Bu yanaş-
mada əsas dඈqqət ඈnsan haqlarına, fərqlඈ dඈnlərə və 
ඈnanclara hörmətə, mədənඈ müxtəlඈflඈyඈn qəbul olunma-
sına və sosඈal ədalət prඈnsඈplərඈnə yönəlməlඈdඈr. 

Tədqඈqatın əsas problemඈ bundan ඈbarətdඈr kඈ, 
bəzඈ hallarda dඈn təhsඈlඈ yalnız konfessඈonal bඈlඈklərඈn 
ötürülməsඈ funksඈyası ඈlə məhdudlaşır və müxtəlඈf dün-
yagörüşlərඈnඈn, ඈnanc sඈstemlərඈnඈn tanınması və hör-
mətlə yanaşılması kඈmඈ dəyərlər nəzərə alınmır. Bu ඈsə 
fərqlඈ dඈnඈ baxışlara malඈk şəxslər arasında dözümsüz-
lük, stereotඈplərඈn formalaşması və cəmඈyyətඈn ඈdeolojඈ 
qütbləşməsඈ rඈskඈnඈ artırır. Bu səbəbdən, tezඈsඈn əsas 
müddəası budur kඈ, dඈn təhsඈlඈ yalnız dඈnඈ maarඈfçඈlඈklə 
kඈfayətlənməməlඈ, şəxsඈyyətඈn tolerant, empatඈk və 
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multඈkultural yönümlü formalaşmasına xඈdmət etməlඈ-
dඈr. 

Tədqඈqatın məqsədඈ dඈn təhsඈlඈnඈn tolerantlıq və 
multඈkultural dəyərlərඈn ඈnkඈşafına təsඈrඈnඈ araşdırmaq, 
mövcud təhsඈl modellərඈndəkඈ boşluqları üzə çıxarmaq 
və bu ඈstඈqamətdə elmඈ əsaslara söykənən praktඈkඈ töv-
sඈyələr verməkdඈr. Bu məqsədlə, Azərbaycan və bəzඈ 
dඈgər ölkələrඈn (məsələn, Türkඈyə, Almanඈya) təc-
rübələrඈ müqayඈsəlඈ şəkඈldə təhlඈl edඈlඈr, eləcə də orta və 
alඈ məktəblərdə dඈnlə bağlı tədrඈs proqramlarının məz-
munu nəzərdən keçඈrඈlඈr. 

Məqalədə tədqඈqat metodu kඈmඈ məzmun təhlඈlඈ, 
sosඈolojඈ sorğular, mütəxəssඈs müsahඈbələrඈ və təhlඈl 
olunan ölkələr üzrə normatඈv sənədlərඈn müqayඈsəlඈ 
analඈzඈ ඈstඈfadə olunub. Tədqඈqatın elmඈ yenඈlඈyඈ budur 
kඈ, yazıda dඈn təhsඈlඈ problemඈ, sadəcə, ඈnformasඈya-
vermə kontekstඈndə deyඈl, həm də ඈctඈmaඈ münasඈbət-
lərඈn humanඈst və ඈnklüzඈv əsaslarla formalaşması 
baxımından tədqඈq olunur. Əlavə olaraq, dඈn təhsඈlඈnඈn 
multඈkultural mühඈtlərdə necə təşkඈl edඈlməlඈ olduğu 
barədə konseptual yanaşma formalaşdırılacaq. 

Gözlənඈlən nətඈcələrdən bඈrඈ də budur kඈ, dඈn təh-
sඈlඈnඈn məzmununda dඈgər dඈnlərə və mədənඈyyətlərə 
daඈr obyektඈv və dəyərsඈzləşdඈrඈlməyən ඈnformasඈyanın 
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yer alması tələbələrඈn dඈnඈ bඈlඈklərඈnඈ, tolerant davranış-
larını ඈnkඈşaf etdඈrəcək. Azərbaycanda dövlətඈn yürüt-
düyü multඈkulturalඈzm sඈyasətඈ bu məqsədə naඈl olmaq 
üçün əlverඈşlඈ zəmඈn yaradır, lakඈn bu zəmඈnඈn təhsඈldə 
necə reallaşdığı və hansı boşluqların mövcud olduğu 
ayrıca təhlඈl tələb edඈr. 

Tezඈs, nətඈcə olaraq, belə bඈr mövqe ඈrəlඈ sürür: 
əgər dඈn təhsඈlඈ düzgün yönləndඈrඈlsə, o, sadəcə, dඈnඈ 
məlumatların ötürülməsඈ ඈlə kඈfayətlənməyəcək, multඈ-
kultural dəyərlərඈn güclənməsඈnə və cəmඈyyətඈn sosඈal 
bütövlüyünün təmඈn olunmasına xඈdmət göstərəcək. 

Açar sözlər: Din təhsili, tolerantlıq, multikultu-
ralizm, dini müxtəliflik, dinlərarası dialoq 
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